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ONSOZ

Giliniimlizde degisen diinya sartlariyla birlikte egitim-6gretimde de degisiklikler ve
yenilikler yapilmaktadir. Cagin gerisinde kalan bir egitim anlayisiyla ve egitim programiyla
egitim etkinliklerini yiiriitmek akil kar1 degildir. Degisen sartlar farkli yaklasimlari ortaya
¢ikarmisg, 6grenciye ve egitime bakis acist degismistir. Her 6grencinin ayri bir birey oldugu
kabul edilmis ve her 6grencinin farkli yontemlerle 6grendigi kanitlanmistir.

Coklu Zeka Kurami bu farkliliklarin tespit edilip, buna uygun 6gretim yontem ve
tekniklerinin belirlenmesi gerektigini ortaya koymustur. 2009-2012 yillar1 arasinda KTU
Fatih Egitim Fakiiltesindeki yiiksek lisans 6grenimi siirecinde yapilan bu arastirmada da ¢oklu
zeka destekli Tiirkge dersi sunumunun ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin fiilimsileri
(eylemsiler) kavrama durumlarina, 6grencilerin derse kars1 tutumuna, akademik basarisina ve
Ogretimin kalicilik diizeyine etkisi arastirilmistir. Aragtirmada 6grencilerin ¢oklu zeka destekli
ders sunumuyla daha kolay 6grendikleri, bilgileri kavradiklari, akademik basarilarin arttig1 ve
Ogretimin kalici oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde bana yol gosteren ve destek olan tez
danismanim Prof. Dr. Suat UNGAN ve KTU Fatih Egitim Fakiiltesindeki diger hocalarima,
arastirmanin gergeklesmesinde katkisi bulunan Akcaabat Kavakli Ilkdgretim Okulu idareci,
ogretmen ve ogrencilerine tesekkiir ediyorum. Ogrenim hayatim boyunca iizerime emegi
gecen biitlin 6gretmenlerime, yasamimin her aninda desteklerini hissettigim annem ve babama
sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Elinizdeki ya da ekranlarmizdaki bu kitap acik erisim yoluyla web destekli olarak
dikkatinize sunulmustur. Kitapla ilgili web sayfast www.bayramarici.com/cokluzeka.html

sayfasidir. Ilgilenenlere faydali olmasi dilegiyle. ..

Dr. Bayram ARICI
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BOLUM 1:
COKLU ZEKA'

Insan, dogumundan 6liimiine kadar biiyiik bir degisim gecirmekte ve bu degisim siirecinde
yasamina yon vermektedir. Birey, yasamina yon verirken gesitli olay ve durumlarla karsi
karsiya kalmakta ve miicadelesini siirdiirmektedir. Bu miicadelenin basariyla devam etmesi
icin gen¢ neslin atalarindan baz1 davramis kaliplarin1 ve bilgi dagarcigini  almasi
gerekmektedir.  Atalarin geng nesle bilgi aktarim silirecine egitim adi verilmektedir.
Cevizci’ye gore egitim, toplumun geng bireyleri kendi yasantilarina ve bu arada aktarilan
degerlerle bilgilere dayali olarak, onceden belirlenen dogrultuda davranis degistirme ve
dontistirme faaliyetidir (2010, s. 165). Ebeveynlerin ¢ogunlugu da bu egilimdedirler ve
kendilerini egiten sistemi ¢ocuklari i¢in de uygun goérmektedirler. Ancak degisen ve gelisen
diinyada ¢ocuklarin anne-babalarinin yetistirildigi sistemle ve onlarin istedigi gibi
yetistirilmesi c¢ocuklarin yasadiklart caga uyum saglamalarim1 zorlagtirmaktadir. Basaran
(2008, s. 54), ulusun toplumsal egitim kurumundan beklentisini, gonengli yasamak igin
kendine firiin iretecek insan giiclinii yetistirmesi oldugunu sdylemektedir. Ulusun bu
beklentisi de egitim kurumlarinin hedefleri arasinda yer almaktadir. 1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanununa gore Tiirk milli egitiminin genel amaglarindan birisi de Tiirk milletinin
biitiin fertlerini ¢agdas uygarligin yapici, yaratict seckin bir ortagi yapmaktir (MEB, 2006, s.
1). Belirtilen amaca ulasilmasi igin ¢agdas normlara uygun bir egitim anlayiginin
benimsenmesi gerekmektedir.

Degisen ¢agla birlikte, biitiin diinyada egitimde yeni yonelimler ortaya ¢ikmakta ve
giinden giine egitimin yeni bir tanim1 yapilmaktadir. Yapilan her tanim egitimin farkli bir
yoniinii ortaya cikarmakta ve kapsamini genisletmektedir. Demirel ve digerleri (2007),
egitimdeki yeni yonelimleri ¢oklu zeka kurami, yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenme,
probleme dayali 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, beyin temelli 0grenme, elestirel
O0grenme, yansitict diigiinme, etkin 6grenme, yaratict diisiinme, tam Ogrenme, yasam boyu
O0grenme, kuantum 6grenme ve internet tabanli 6gretim, basamakli 6gretim, uzaktan egitim
basliklarinda incelemislerdir. Her cagin bir egitim anlayis1 olmakla birlikte her cagda farkl
ogretim ilke ve yontemleri benimsenmistir. Ciinkii yeni sartlara ve ¢caga uyum saglayabilmek
ancak bu sekilde miimkiin olmaktadir. Ozden (2010, s. 17), derslerin giincel olmayan

diistinme kaliplaria gore ylriitiildiiglinde, yeni diisiince bigimlerinin okullara giremedigini

! Bu kitap Prof. Dr. Suat UNGAN damigmanliginda Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri
l?nstitﬁsii tarafindan onaylanan Coklu Zekd Destekli Tiirkce Dersi Sunumunun ilkégretim Sekizinci Simif
Ogrencilerinin Fiilimsileri Kavrama Durumlarina Etkisi baglikli yiiksek lisans tezi temel alinarak hazirlanmistir.
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belirtmektedir. Bu yiizden egitim sisteminde degisiklikler yapilmasi, derslerin giincel 6gretim
yontem ve teknikleriyle islenmesi, 6grencilerin 6grenme etkinligine katiliminin saglanmasi
gerekmektedir. Ancak bunu gergeklestirirken de 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin dikkate
alinmasi ve onlarin nasil daha iyi Ogrendiklerinin belirlenmesi 6nem kazanmustir. Fuller
(2005, s. 46), cocuklarin 6grenme tarzlarinin onlarin parmak izleri kadar 6zel oldugunu
belirtmektedir. Biitiin 6grencilerin bilgiyi ayni anda ve hizda 6grenemeyecegini ifade eden
Vural (2005, s. 201), bu farkliligin dogal oldugunu, her 6grencinin kendine 6zgii yapisi,
yetenegi, ilgi alan1 ve aliskanliklarinin bulundugunu belirtmektedir. Bireylerin olaylar1 ve
durumlan algilayis bigimleri onlarin sorun ¢dézme becerilerini ortaya ¢ikarmaktadir. Kisinin
sorun ¢ézme becerisinin zekasiyla alakasi vardir. Simsek’in (2007, s. 15), kisinin bilgi
edinmesi, 0grenmesi ve disilincelerini yeni bir duruma yonlendirme ve problem ¢dzme
becerisi ortaya koymada gosterdigi yetenekler olarak tanimladigi zeka burada devreye
girmektedir. Cevizci (2010, s. 515), zekayr zihnin soyut diisiince, anlama, akil yiiriitme,
O0grenme, planlama, problem c¢ozme, benzeri kapasiteleri iceren genel yapisi olarak
tanimlamakta ve bugiin zekanin ¢ok faktorlii anlayisina gecildigini belirtmektedir. Taskin ve
Adali (2004, s. 155) ise zekanin bir meleke, bir aligkanlik oldugunu ve insanin bu kuvvet
yardimiyla bilinen seylerden bilinmeyenleri ¢ikardigini, delilleri toplayarak aradigi seyleri
buldugunu belirtmektedirler ve onlar zekayi, herhangi bir ¢evresel baglami se¢me,
bigimlendirme ve uyum ig¢in gerekli olan zihinsel yetenek olarak tanimlamaktadirlar.
Dogilisgen (2010, s. 13), zekay: kisinin zihinsel becerileri ve bilgi dagarcigini kullanabilmesi,
problem ¢6zmek, Ogrenmek veya toplumda deger goren sonuglara ulagsmak olarak
tanimlamaktadir. Zekanin bu kadar ¢ok tanimminin olmasi, islevinin ve etkilerinin ¢ok
olmasindan kaynaklanmaktadir. Farkli kisilik 6zelliklerine sahip ve farkli siirelerde, farkli
yontemlerle 6grenen bireyler arastirmacilari bu alanda calismaya sevk etmistir. Iste bu
arastirmalarin  sonucunda Gardner tarafindan ortaya atilan Coklu Zekd Kurami da
arastirmacilara yeni bakis acilar1 kazandirmistir. Her birey farkli zekaya ve farkli 6grenme

bi¢imine sahiptir.

Bu yiizden bireysel farkliliklara énem veren 6gretim programlarinin hazirlanmasina ihtiyag
duyulmustur. Bireysel farkliliklar cesitli zeka alanlarimi ortaya c¢ikarmis, bdylelikle de

O0grenme eylemi yeni bir boyut kazanmastir.



Tiirkce Ogretim Programi

Ulkemizde ana dil egitimi Tiirkge 6gretim programina gore yapilmaktadir. Cumhuriyetin ilk
yillarindan beri ana dil 6gretimi sistemli bir sekilde devam etmektedir. Bunun i¢in gesitli
tarihlerde 6gretim programlari hazirlanmis ve uygulamaya gegirilmistir. {lkdgretim birinci
kademe i¢in hazirlanan Tiirk¢e 6gretim programlarimin ilki 1924’tarihlidir. Daha sonraki
yillarda da program (1926, 1930, 1936, 1948, 1968) yenilenmistir. 1981°de Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi 22/09/1981 tarih ve 172 sayili karariyla Temel
Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programinmi yayinlamistir. Bu programin genel amaglari

sunlardir (MEB, 1982, s. 3-4):

Temel Egitim okullarinda Tiirkge 6gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amaglarina
ve temel ilkelerine uygun olarak; Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini,
okuduklarin1 tam ve dogru olarak anlama giici kazandirmak; onlara,  goriip
izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini,
tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uyun olarak anlatma beceri ve
aligkanligi kazandirmak; O6grencilere Tirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek;
onlari, Tirkceyi gelisim siireci iginde bilingle, Ozenle ve giivenle kullanmaya
yoneltmek; onlara, dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik
duygularinin gelismesinde yardimecir olmak;tiirlii  etkinliklerle 6grencilerin  kelime
dagarcigint  zenginlestirmek;onlarin  ulusal duygusunu ve wulusal coskusunu
giiclendirmede kendi payina diiseni yapmak;sozlii ve yazili Tirk ve diinya kiiltiir
iiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima ve kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu,
dogay1, hayati, insanligi sevmelerinde onlara yardimci olmak; onlara, bilimsel, elestirici,
dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni
gerceklestirmektir.

1981 tarihli Tiirkge Ogretim Programi “Genel Amaglar, Agiklamalar, Ik okuma-
Yazma, Anlama, Anlatim, Dilbilgisi, Yazi, Yontem, Ara¢ ve Geregler, Olgme ve
Degerlendirme” basliklarindan olugsmaktadir (MEB, 1982).
Egitimde degisim, egitim programlarinin, egitim ¢alisanlarinin, egitim yoneticilerinin,
ogrencilerin ve biitiin egitim sisteminin egitim sisteminin eskisinden farkli hale getirilmesidir.

Yani eski sistemden farkli 6zelliklerin uygulamaya gegirilmesidir.

Tirk Milli Egitim Sisteminde de 6nemli bir boslugu dolduran degisimler yapilmistir. Bu
degisim faaliyetleri sunlardir, s.Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi
Projesi (MEGEP, 2002-2007), Temel Egitime Destek Programi (TEDP, 2002-2007), Temel
Egitim Projesi IL.Faz1 (2002-2007), Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu
Projesi(MTEM,2003-2007), Temel Egitim Projesi I. Faz1 (1998-2003), Karayollar1 Iyilestirme
ve Trafik Giivenligi Projesi (1996-2002), Milli Egitimi Gelistirme Projesi (1990-1999),
Yaygin Mesleki Egitim Projesi (1987-1995), Endiistriyel Okullar Projesi (1985-1994) ve son

olarak12 yil ( 4+4+4) zorunlu egitim sistemidir.


http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=64%3Amesleki-eitim-ve-oeretim-sisteminin-gueclendirilmesi-projesi-megep&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=64%3Amesleki-eitim-ve-oeretim-sisteminin-gueclendirilmesi-projesi-megep&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=63%3Atemel-eitime-destek-program-tedp&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=62%3Atemel-eitim-projesi-ii-faz-&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=62%3Atemel-eitim-projesi-ii-faz-&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=61%3A-mesleki-ve-teknik-eitimin-modernizasyonu-projesi-mtem&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=61%3A-mesleki-ve-teknik-eitimin-modernizasyonu-projesi-mtem&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=60%3Atemel-eitim-projesi-i-faz&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=59%3Akarayollar-yiletirme-ve-trafik-guevenlii-projesi&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=59%3Akarayollar-yiletirme-ve-trafik-guevenlii-projesi&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=58%3Amilli-eitimi-gelitirme-projesi&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=57%3Ayaygn-mesleki-eitim-projesi&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=56%3Aenduestriyel-okullar-projesi&option=com_content&Itemid=64

2004 yilinda ise egitim-6gretim programlarinda degisiklik yapilmistir ve bu degisikliklerden
birisi de Tiirkge Ogretim Programinda yapilan degisikliktir. 1982 tarihli Tiirkce Ogretim
Programinin agiklamalar boliimiinde anlatilanlar kisaltilmis ve kapsamlar1 da genisletilerek
2004 yilinda hazirlanan yeni 6gretim programinin genel amaglar bashigr altina alinmistir.
2004’te yapilan degisiklikle Tiirkce Ogretim Programi daha kapsamli hale getirilmis ve bu
program 2006 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Tiirkce Ogretim Programi “genel amaglar,
temel beceriler, 6grenme alanlar1 ile dil bilgisi ve bu 6grenme alanlarina yonelik belirlenmis
kazanimlar, etkinlik ornekleri ile agiklamalar” basliklarindan olugsmaktadir (MEB, 2006).
Yukaridaki bagliklardan 2006 yilinda yenilenen programin ayrintili bir program olarak
diisiiniildiigli anlagilmaktadir. Bu programda yaklasim olarak, 6grenme siirecinde 6grencinin
¢oziimler iiretmesi, 0gretme etkinliklerinde 6grencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasi ve
degerlendirmede de Ogretim siirecindeki gelisimin 6nemli oldugu benimsenmistir. Yeni

programin genel amaglar asagidaki sekilde belirlenmistir (MEB, 2006, s.4):

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari ve temel
ilkelerine uygun olarak 6grencilerin; dilimizin, milli birlik ve biitiinligiimiiziin temel
unsurlarindan biri oldugunu benimsemeleri, duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmeleri, Tiirk¢eyi, konugma ve yazma
kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari, anlama, siralama, iligki
kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama
ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri, seviyesine uygun eserleri okuma; bilim,
kdiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,
okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri, yapici, yaratict,
akilel, elestirel ve dogru diisiinme yollarini 6grenmeleri, bunlari bir aligkanlik haline
getirmeleri, bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalart ve segici olmalari, Tiirk ve diinya
kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milll ve evrensel degerleri tanimalari,
hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalari ve
¢oziimler iiretmeleri, milli, manevi ve ahlaki degerlere dnem vermeleri ve bu degerlerle
ilgili duygu ve diisiincelerini gliglendirmeleri amaglanmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programinda ulasilmas: beklenen temel beceriler; Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanma, elestirel diislinme, yaratict diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme,
aragtirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik olarak belirtilmistir
(MEB, 2006, s. 5). Tiirk¢e dersindeki 6grenme alanlarinin islevini yerine getirmesi igin
(okuma, dinleme, konus, yazma) bir zihinsel siire¢ yasanmaktadir. Zihinsel siirecler beyinde
gerceklestiginden bu alanlarin islevlerini tam olarak yerine getirebilmesi beynin islevlerini
yerine getirmesine baglidir. Giines (2007, s. 7), yapilandirici yaklasima gore 6grenmenin
Ogrencinin On bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamlar

olusturdugu aktif bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Ona gore; 6grenciler 6grenme ortamina
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kendi bilgi birikimleri ve zihinsel yapilariyla gelmektedirler ve yeni bilgileri bu zihinsel
yaptya dayanarak anlamlandirmaktadirlar. Dolayisiyla Tiirkce Ogretim Programinin
uygulamaya gecirilmesinden Once zihinsel yapinin temeli olan beynin taninmasi ve

islevlerinin bilinmesi gerekmektedir.

Beyin ve Beynin Yapisi

Insan beyni ¢ok karmagik bir yapidir. Ancak bu yapi biitiin karmasikligina ragmen belli bir
sisteme gore hareket etmekte ve viicudu yonetmektedir. Biitiin organlar beyinden aldiklar1 emirle
gorevlerini yerine getirirler. Beyin, emirlerini viicuda milyarlarca ndron (iletim ag1) araciligiyla
iletir. Milyarlarca noron(iletim ag1) ve destekleyici hiicrenin, birbirleriyle astronomik sayidaki
sinaptik baglant1 vasitasiyla iletisim kurdugunu ifade eden Aamodt ve Wang (2011, s. 45) biitiin
bu isleyisin asagi yukar1 bir kilo {i¢ yliz gram agirligindaki nesnenin iginde gergeklestigini
belirtmektedirler. Bir insanin beyni yaklasik iki yumruk biyiikligiindedir ve viicudun 1/50’sini

olusturmaktadir.

h 4

Kafatast

Serebrum 1-\ ‘
7 [ e Tala
Korpus Kallosum — T Tx szl

1N
\ Hipotalamus

Beyincik 47‘ H\’ Beyinsap
\ Omurilik

Omurilik svisyla dolu bogluklar

Kaynak: Rogers, 2006, s. 30
Sekil 1: Beynin Yapist
Ciiceloglu (2011, s. 71), beynin arka, orta ve 6n beyin olarak ii¢ boliime ayrildigini
ancak beynin tiim olarak calisan bir sistem oldugunun bilinmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Beynin etrafinin korteks denilen bir zarla ¢evrildigini belirten Madi (2011, s. 56), Korpus
Kallosum’un beynin iki yar1 kiiresini birlestirici bir yap1 oldugunu ifade etmektedir. Serebrum
(beyin korteksi), beynin en biiyiikk boliimiidiir. Cogu fiziksel etkinligin yan1 sira diisiinme ve

ogrenme gibi birgok zihinsel etkinligi de kontrol eder (Rogers ve Henderson, 2007, s. 30).
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1-2-3-4-5

Kaynak: Rogers, 2006, s. 31
Sekil 2: Duyu Merkezleri

Yukaridaki sekilde rakamlarla gosterilen boliimler sirasiyla su islevleri yerine
getirmektedir, s. (1) Kaslardan, deriden ve i¢ organlardan gelen uyarilart alir. (2)
Dilden gelen uyarilar alir.(3) Kulaklardan gelen uyarilari alir. (4) Gozlerden gelen
uyarilar1 alir. (5) Burundan gelen uyarilari alir. (6) Goriintii {iretir. (6) Duymay1
gerceklestirir. (8) Motor bolgeler, her kiiciik bolim belli bir kasa uyar1 gdénderir.
Rakamlarla belirtilen boliimler beynin ¢esitli duyular1 yonettigi boliimlerdir. Bu
boliimlerin herhangi birinde meydana gelen bir hastalik o duyunun azalmasina ve hatta
yitirilmesine sebep olmaktadir. Bu duyularla ilgili sorun yasayan hastalarin ilgili beyin
birimleri norologlarca ¢esitli araclarla izlenmis ve asil sorunun bu birimlerden

kaynaklandig: tespit edilmistir.

On lob . Yankafa lobu (parietal)

Lateral yank . £ Artkafa lobu
(occipital) Sanci Giknn

Nasirs: cisim
(corpus callosum)

Kaynak: Canli Bilimi, 2012

Sekil 3: Ayrintili Beyin Yapisi
Beyincik (Serebellum), beynin arka tarafinda olan kismidir. Dengelenmeyi saglar ve dikkat
toplama ve bellekle ilgili gorevleri vardir. Bu yilizden insanlarin enselerine vurulmamasi
gerektigi her zaman hatirlatilmakta ve durumun vahimligi anlatilmaktadir. Beyin sapi, beyinle

omurilik arasinda yer alir. Uyku-uyaniklik, solunum, g6z hareketleri, yiizlin kas hareketleri,
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dokunma, bas ¢evirme, denge, isitme, koku, gérme, tat ile ilgili sinirlerin ¢iktig1 yerler burada
bulunmaktadir. Beyin sap1 otomatik islevleri kontrol eder. Omurilik, beyin sapinin altindan
kuyruk sokumunun iist kismina kadar olan bdéliimdiir. Beyinden gelen uyarilarin viicuda,
organlardan gelen uyarilarin da beyne ulastirilmasimi saglar. Beyin omurilik sivisi, beyni
koruma gorevini tistlenmistir. Beyin ve merkezi sinir sistemi bu sivinin i¢inde yilizen bir gemi
gibidir. Beyni distan ve icten etkileyen bazi olaylarin beyin omurilik sivisinin dolagimini
olumsuz etkiledigini belirten Madi (2011, s. 61), bu durumun 6grenme giigliiklerine neden
oldugunu vurgulamaktadir. Medina (2010, s. 43), amigdalanin, akrep kiskaci goriiniimiinde
oldugunu ve 6fke, hirs vb. duygular1 hissetmemizi sagladigini belirtmektedir. Hipokampiis,
kisa siireli hafizadaki bilgilerin uzun siireli hafizaya aktarilmasinda gorevlidir. Talamus,
beynin tam merkezindeki kismidir ve noronlarla gelen biitiin sinyaller buradan diger

sistemlere yayilmaktadir.

RANVIER
pUGaMO AKSON

= e

= EKIRDEK, MYELIN KILIFI
'O,,"'; T SCHWANN,,
B ) ; HUCRELERI
GVDE o - = ) (MYELIiN YAPARLAR)

J < AKSON
Y o | DENDRITLER UGLARI
e ,_\J_/ BLGILAYICILAR) i\ ETiciLE

NORON (SiNiR HUCRESI)

Kaynak: Bilim ve Saglik, 2012
Sekil 4: Noron (Sinir Hiicresi)

Tiim beynin temel yapisinin sinir hiicreleri yani néronlar oldugunu belirten Giordian (2008, s.
46), her ndronun benzerleriyle 20 bin civarinda baglanti kurabildigini ve en giiglii
bilgisayarlarin bile bu nohut tanesi kadar olan sinir aglarinin yaninda soniik kaldigim
vurgulamaktadir. Norondaki belli basli yapilar govde, ¢ekirdek, akson, akson uglar (ileticiler)
ve dendritler (algilayicilar) dir. Bu yapilarin herhangi birinde meydana gelebilecek bir
bozulma biitiin sistemin isleyisini olumsuz etkileyecektir. Hawkins (2010, s. 54), bir
norondaki aksonun, digerindeki dendrite degdiginde snaps denilen baglari meydana
getirdigini ifade etmektedir.

Beynin hicbir bolgesinin digerinden bagimsiz ¢alismadigini unutmamak gerektigini belirten

Schunk (2011, s. 374), asagidaki tabloyu Byrnes, Jensen ve Wolf’tan aktarmistir:
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Tablo 1: Beyindeki Bolgelerin Islevleri

Bolge

Temel Islev

Serebral korteks

Duyusal bilgileri isler; ¢esitli 6grenme ve bellek islevlerini

diizenler.
_ Viicut islevlerini yonetir (nefes, kan basinci, uyarilma, uyku-
Retikiilerformasyon
uyaniklik).
o Viicudun dengesini, durusunu, kas kontroliinii, hareket ve
Beyincik
motor becerilerin edinimlerini diizenler.
Talamus Duyulardan (koku harig) gelen girdileri kortekse yollar.
) Homeostatik viicut islevlerini (sicaklik, uyku, su, yemek)
Hipotalamus )
yOnetir; stres sirasinda kalp atis hizi ve nefes almayi artirir.
] Duygular1 ve saldirganligi yonetir; duyusal girdilerin tehdit
Amigdala .
durumunu inceler.
. Yakin gecmis bellegini ve isleyen bellegi yonetir; bilgileri
Hipokampiis

uzun siireli bellege yerlestirir.

Korpus Kollosum

Sag ve sol yarikiireleri birbirine baglar.

Oksipital lob Gorsel bilgileri isler.
] Temassal bilgileri isler; viicut pozisyonunu belirler; gorsel
Parietal lob
bilgileri birlestirir.
Temporal lob Isitsel bilgileri isler.
Planlama, karar alma, hedef belirleme, yaraticilik ve bellek
Frontal lob stireglerinde bilgileri isler; kas hareketlerini diizenler (temel

motor korteks).

Broca bolgesi

Konugma tiretimini yonetir.

Wernicke bolgesi

Konugmayi, anlamay1 saglar; konusurken diizgiin s6z dizimi

(sentaks-ciimle yapis1) kullanimini diizenler.

Beyindeki bu bolgeler birbirleriyle baglantili olarak islevlerini yerine getirmektedirler.
Markham (2001, s. 2) beynin iki yariya boliindiigiinii, sag yarisinin bedenin sol tarafina, sol

yarisinin ise bedenin sag tarafina hilkkmettigini sdylemekte ve beynin iki yarisinin islevlerini

sOyle siralamaktadir:

Sol beyin, s. Akil yuriitme, Mantik, Analiz, Bir seferde bir is yapma, dil kullanim,
matematik, hesap, say1 ve sozciik bellegi.

Sag beyin, S.

Sezgi, sanat yetenegi, miizik/ritim, hayal giicii, diisler/giindiiz diisleri,

gorsel tanima, yiiz ifadesi, ses tonu, beden dili, bir seferde birden ¢ok i yapma.
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Buzan ve Buzan (2011, s. 8), beynin her iki yarim kiiresinin belli alanlara egemen oldugunu
belirtmektedir ve sol yarim kiirede listeler, diziler, kelimeler, sayilar, ¢izgiler, mantik ve
analiz islemlerinin, sag yarim kiirede ise hayal giicii, diis kurma, renk, ritim, boyut, alan ve
biitiinliikle ilgili islemlerin yapildigimi vurgulamaktadir. Buzan ve Buzan (2011, s. 11),
beyindeki diisiinme siireclerini kavrama, depolama, analiz etme, liretme ve kontrol etme

olarak bese ayirmislardir:

Kavrama: Duyular1 algilama.

Depolama: Bilgiyi saklama ve saklanan bilgiyi geri ¢cagirma (bellek).

Analiz etme: Oriintii tanima ve bilgiyi isleme.

Uretme: Diisiinme de dahil olmak iizere her tiirlii iletisim ve yaratici faaliyet.
Kontrol etme: Tiim zihinsel ve fiziksel islevler.

Beyindeki bu diisiinme siiregleri beynin c¢alisma ilkelerini anlatmaktadir. Beyin aldigi
sinyalleri énce anlamlandirmakta ardindan ilgili birime havale etmektedir. ilgili birim de
kendisine verilen gorevi yine sinyaller araciligiyla yerine getirmekte ve diger organlari,
gorevlileri uyarmaktadir. Doglisgen (2010, s. 19), sag beyin ve sol beyin 6zelliklerini su

sekilde siralamaktadir:

Sag beyin, bilgiyi biitiin olarak ve resimle isler. Tasvir ve semboller kullanir; resimlere
sekillere ve renklere tepki verir. Sozel ifadeler disinda; miizige, viicut diline, dokunmaya tepki
verir. Nesnelerle soyut degil, duygusal olarak iliski kurar. Uzaysal iliskileri kullanir.
Duygusal ve yaratici taraftir. Ayrica viicudun sol boliimiindeki duyusal organlar1 ve viicut

hareketlerini kontrol eder.

Sol beyin, konusma ve dil merkezidir. Analitik (adim adim) distiniir. Mantikli (akilct
yaklasim) ve sistematiktir. Bilgiyi ardisik ve dogrusal isler. Ayrica viicudun sag tarafindaki
duyusal organlar1 ve viicut hareketlerini kontrol eder.

Sag beynin ve sol beynin bu farkli 6zellikleri bazi insanlarda belirgin olarak goriilmektedir.
Yani insanlarin davranislari, eylemleri onlarin beyinlerinin en ¢ok hangi tarafini, sag tarafini
mi, sol tarafin1 m1 kullandiklarin1 gostermektedir. Boydak (2004, s. 23-49), sol beynin ben

bilincine ve benlik 6zelliklerine sahip oldugunu vurgulamakta ve sunlari sdylemektedir:

Sol beyin kendi menfaatini iyi bilir, disaridan kendine zarar verebilecek olusumlara
kars1 tetiktedir. Bu nedenle de siirekli disarty1 kollar ve inceler, ¢evreden edindigi
verileri kendi tecriibeleriyle igler ve bunun sonucunda da c¢esitli anlamlar ¢ikarir,
gerekirse tedbir almaya galigir. Sag beynimiz konugamaz, ancak bazi basit sozleri
anlayabilmektedir. Cogu zaman varligindan haberdar bile olamayiz ama gorevini
sessizce yiiriitlir. Baskici degildir, dedigim dedik hi¢ degildir. Smirlamay1 bilmez, sinir
tanimaz, yaraticidir, gorsel, hareketsel ve isitsel imgelerle diisliniir. Beynimizin sag
beyin ve sol beyin olarak iki boliime ayrilmasi onun islevselligini etkilememektedir.
Ciinkii beynimiz bir kumanda merkezidir ve biitiin islemler onda toplanmakta ve onun
emirleriyle yerine getirilmektedir. Caine ve Caine (2002, s. 39), beynin &grenme
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kapasitesinin ug¢suz bucaksiz oldugunu ve istenenden daha fazla aktivitede
bulunabilecegini ifade etmekte ve yasantilarin beyni daha iyi kullanmay1 sagladigini
belirtmektedirler. Dolayisiyla insan beyninin bu 6zelligi insanin 6grenebileceklerinin
smirinin kendinde oldugunu gostermektedir. Yani insan kendi sinirlarini kendisi
cizmektedir. O halde insanin kendini sinirlandirmasinin ve &grenmesine engeller
koymasinin ikna edici bir agiklamasi bulunmamaktadir. Temiz (2007, s. 2), beynimizin
davraniglarimizi, disiincelerimizi ve duygularimizi yonettigini sdylemekte, kisaca
viicudumuzun degil de ruhumuzun yonetim birimi oldugunu ifade etmektedir.

Beynimizdeki bazi birimler viicut hareketlerini kontrol ederken, diger birimler
zihinsel, duygusal, toplumsal ve diisiinsel iglevleri yerine getirmektedir.

Ogrenme

Ogrenme gecmis ya da yasanti sonucu hayatta meydana gelen kalici degisikliklerdir.
Ogrenmenin gergeklesmesinin 6n kosulu kaliciliktir. Demirel (2004, s.9), 6grenmeyi yasanti
trtinii ve az ¢ok kalict izli davranis degisikligi olarak tanimlamaktadir. Schunk’a (2011, s. 2)
gore 0grenme; davraniglarda ya da 6grenilmis bigimde davranabilme kapasitesinde meydana
gelen ve pratikten, deneyimin diger sekillerine kadar ¢esitli alanlarda sonug veren kalici bir
degisikliktir. Bu iki tanimin ortak noktast 6grenme sonucunda kalict bir degisikligin
gerceklesmesidir. Yani kalict bir degisiklik gerceklesmeyince 0grenmeden séz edilemez.
Cevizci (2010, s. 383), egitim agisindan Ggrenmenin son derece Onem tasidigini ve bu
kavramin iki anlamda kullanildigin1 belirtmektedir. Ona gore birincisi hedef ve amaclarla
ilgili, ikincisi ise basar1 ve kazanmmlarla ilgili kullanimidir. Ogrenme hedef ve amaglarin
belirginlesmesinde ve somutlasmasinda ana unsurdur. Hedef ve amaglar 6grenmeyle ete
kemigi biiriinmektedir. Bunun sonucunda da bazi kazanimlar elde edilmekte ve basariya
ulasilmaktadir. Sonmez ve digerleri (2011, s. 146), 6grenmeyi bireyin g¢evresiyle belli bir
diizeydeki etkilesimi sonucunda davranista ya da potansiyel davranista meydana gelen
nispeten kalici izli degigmeler olarak tanimlamaktadirlar. Giordian (2008, s. 54), 6grenmeyi
dogustan gelen yetenekler ve sonradan kazanilmis edinimler hakkindaki bildik tartigmalar
kolayca agmaya olanak saglayan, biyolojiden sosyal yapiya, sosyal yapidan biyolojik yapiya
iki yonlii bir hareket olarak diisiinmek gerektigini ifade etmektedir. Giines (2000, s. 23)’e gore
O0grenme slirecinde bilgilerin anlayarak, siralanarak, siniflanarak, analiz-sentez ve
degerlendirmeler yapilarak tekrar edilmesi; hizli ve yavas bellegin calismasina yardim
etmekte ve bilgilerin bellege diizenli yerlesmesini saglamaktadir. Giines (2000, s. 24)’e gore

ogrenme ilkeleri sunlardir:

Ogrenci, 6grenme siirecinde etkin olmalidir. Yaparak ve yasayarak dgrenme temel bir
dgrenme ilkesidir. Ogrenmede dogru davranislar pekistirilmelidir. Ogrenilecek bilgiler
basitten karmasiga gidecek sekilde siralanmalidir. Kavrayarak Ogrenme, ezbere
dgrenmeden daha kalicidir. Ogrenme sonunda geri déniitler verme, dgrencilere yanlis ve
dogrular1 gosterme, 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmektedir. Yeni 6grenilen
bilgiler eski bilgilerle biitiinlestirilmelidir. Ogretim  durumlari, Sgrencilerin
yeteneklerine gore diizenlenmelidir. Ogrenmede &grencilerin degerleri gdz Oniine
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alinmalidir.Ogrenci grubunun yapisi ve atmosferi 6grenmeyi etkilemektedir.Ogrenme
i¢in yeterli zaman verilmelidir.

Yukarida siralanan O6grenme ilkeleri 6grenmenin gergeklesmesi i¢in temel esaslardir. Bu
ilkeler dikkate alinmadan 6grenmenin gerceklesmesi ¢ok zordur. Ciinkii 6grenecek insanin
Ozelliklerinin bilinmesi ona uygun ortamlarin hazirlanmasini gerektirmektedir. Terry (2011, s.
18)’e gore 0grenme davranis repertuarinda deneyime bagli olarak meydana gelen, goérece
uzun siireli davranis degisiklikleridir. Buna gore gecici olan davranis degisiklikleri 6§renme
olarak kabul edilmemektedir. Ogrenme bir siireci ifade etmektedir. Ogrenilen bilgiler ilk
once kisa siireli bellekte tutulmakta ve devaminda eger bilgi kullanilacaksa, 6zelliklerine gore
uzun siireli bellege kaydedilmektedir. Kisa siireli bellekte bilginin kalma siiresinin 20-30
saniye oldugunu ifade eden Madi (2011, s. 151-154), bilginin kisa siireli bellekte daha uzun
stire kalmast i¢in; bilgi tizerinde diisiinmek ve onu yinelemekle saglandigini belirtmektedir.

Madi’ye gore bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire kalmasi i¢in asagidaki siire¢ takip

edilmelidir:

Gruplama; kiigiik pargalari iligkilendirerek, genis parcalar haline getirme.

Zihinsel tekrar gerekir.

Kisa siireli bellege bilgi, duyusal kayit ve uzun siireli bellekten gelir. Genellikle her ikisi
ayni anda olur.

Belli araliklarla tekrar edilen bilgiler kalici olmaktadir. Ayrica bilginin uzun siireli bellege
kaydinin tam olarak yapilabilmesi i¢in degisik yontemlerle bu islemin yapilmasi
gerekmektedir. Ilgi cekici olmayan, siradan bir kayit kolay unutulmaktadir. Ancak ilgi ¢ekici
olan ve degisik yontemlerle bellege kaydedilen bilgiler kolay kolay unutulmamaktadir. Terry
(2011, s. 42), 6grenme ile bellek arasindaki iliskiyi su sekilde agiklamaktadir:

Ogrenme ve bellek kelimeleri giindelik dilde birbirleriyle iliskili ancak birbirinden farkl
olarak kullanilmaktadir. Ogrenme kazamim, kodlama, bilgi ya da davranis karsihiginda
kullanilir. Bellek ise bilginin ya da 6grenilmis davranisin hatirlanmasi karsiliginda kullanilir.
Ogrenmenin ilk birkag saniyesinin bize bir seyi hatirlama becerisi kazandirdigini sdyleyen
Medina (2010, s. 98), iki tiir hafiza bulundugunu, bunlarin da bilingli farkindalig1 igeren
hatiralar ve bilingli farkindalifi igermeyen hatiralar oldugunu belirtmektedir. Insan
yaslandik¢a bellegi kotiilesir, ifadesinin yanlis oldugunu vurgulayan Markham (2001, s. 38-
39), bellek hakkindaki goriislerini su sekilde dile getirmistir:

Belleginizde ihtiya¢ duyacaginiz her tiirlii bilgiyi depolayacak ne fazlasiyla yer ne de artan

pek cok yer kalacaktir. Belleginizi bir kas gibi diisiliniin. Kollarmizdaki, bacaklarinizdaki veya

viicudunuzdaki kaslar1 germek ve genisletmek icin sik sik ve diizenli egzersiz yaparsiniz.
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Bellegimizi kullandik¢a gelistirmekteyiz, bu yilizden mimkiin oldugunca bellegimizi
gelistirici etkinlikler igerisinde yer almamiz, bellegimizin bilgileri kavrama ve depolama

kapasitesini artirmamiz gerekmektedir.

Dil Gelisimi ve Dil Ogretimi

Dil insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan bir sistemdir. Dil araciliiyla insanlar birbirleriyle
iletisim kurmakta ve yasamlarini devam ettirmektedirler. Dil denen anlagma aracinin canli bir
varlik oldugunu ifade eden Kiikey (2003, s. 5), dilin canli olmasinin sozcliklerinin canli
olmasi anlamina geldigini belirtmekte ve dilin tanimin1 asagidaki sekilde yapmaktadir:
Duygularimizi, diisiincelerimizi, dileklerimizi anlatmaya yarayan isaretlerin; genellikle ses
isaretlerinin tiimiine “dil” denir. Bir anlagsma araci olarak dil, ortaklasa yaratilan toplumsal
triinlerin en basta gelenidir. Genel anlamiyla dil, anlasmamizi saglayan her tiirlii isaretler
dizgesidir. Dil, insanlara 6zgii, insanlar arasindaki anlagsmay1 konusma yoluyla gerceklestiren
dogal bir ara; kokleri karanlik donemlere dayanan bir dizge; kendine 6zgii kurallar1 bulunan,
gelisimi, degisimi bu kurallara gore isleyen canli bir varlik; seslerden oriilmiis sosyal bir

yapidir.

Dilin bir anlagma araci ve seslerden Oriilmiis sosyal bir yapt olmasi onun insan iliskilerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Kirkkilig ve digerleri (2002, s. 7), dilin hem insan
toplulugunun hem de milletlerin tarih igindeki gelisimiyle baglantili, onun duygu ve
diisiincelerini belirleyen, dinamik, zamanla gelisen, canli, sosyal ve biyolojik bir varlik
oldugunu belirtmektedirler. Ungan (2008, s. 14), dilin toplumsal bir eylem oldugunu, kisilerin
anlama ve anlatma becerilerinin bireysel yeteneklerinin toplumsal hareketle desteklenmesini
gerekli kildigim1 ¢iinkii bireylerin sozciik dagarciginin zengin olmasinin bir nesneyi
anlamlandirmada kendisine kolaylik saglamasina ragmen, insanlarla anlasma noktasinda
toplumsal anlayigin uzlagmasi gerektigini dile getirir. Schunk (2011, s. 391), dogum ile iki yas
arasinin hem dil hem de isitme gelisimi i¢in kritik donem oldugunu ve dil gelisiminin kalitim
ve ¢evrenin etkisiyle tamamlandigini ifade etmektedir. Onun bu konudaki diisiinceleri

sOyledir:

Normal gelisen c¢ocuklarda, dil gelisimine beynin bir¢ok bolgesi katkida bulunur fakat sol
yarikiiredeki bolgelerin katkis1 daha belirgindir. Zamanla dille ilgili islevlerde sol yarikiirenin
yonetimi daha da baskin hale gelir. Ozellikle okuma becerisi konusunda sol yarikiirenin

yonetimine ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Fakat beyin islevleri ile dil ve okuma
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becerilerinin gelisimi arasindaki iligkilerin tam olarak anlasilmasi i¢in ¢ok daha fazla bilimsel

arastirmaya ihtiyag vardir.

Beyin gelisimindeki diger siirecler gibi, dil edinimi de kalitim ve ¢evre etkilesimini yansitir.
Cocuklarin ve bebeklerin kiiltiirel deneyimleri hangi sinapslarin kalacagini biiyiik 6l¢iide
belirler. Yasadiklar1 kiiltirde motor islevlere Oonem veriliyorsa, motor islevler; bilissel
islevlere 6nem veriliyorsa, biligsel islevler giiclenir. Yazili ve sozlii dile 6nem verilen, dil
bakimindan zengin bir ortamda biiyiiyen c¢ocuklarda dil gelisimi, aym1 olanaklara sahip
olmayan cocuklardan daha hizli olacaktir. Yukarida belirtildigi gibi kalitim ve c¢evrenin dil
gelisimi lizerindeki etkisi dil Ogretiminde dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Kritik
donemde ve bireyin yagaminin diger donemlerinde yapilacak yanlislar onun dil 6grenimini
olumsuz etkileyecektir. Giines (2007, s. 7), dil 6gretim alaninin incelendiginde giiniimiize
kadar c¢esitli yaklagimlarin oldugunun gorildiigiinii belirtmekte ve bu yaklasimlarin
geleneksel, davranisgl, aktarici, iletisimci, biligsel, yapilandirici, etkilesimsel, gelisimsel vb.
isimlerle bilindigini ifade etmektedir. Giines (2007, s. 36), dil 6grenimiyle ilgili olarak sunlar1

soylemektedir:

Cocuklar dogumdan sonra bir-iki yi1l i¢cinde konusmay1 6grenmekte ve dili aktif kullanmaya
baslamaktadirlar. “bu siire¢ nasil gelismektedir? Cocuk dili 6grenirken bir model gerekli
midir? Cocuga bu modelligi kim yapmaktadir? Cocuk sozlii iletisime nasil baslamaktadir?
Konusmay1 nasil 6grenmektedir?”” bunlar yapilandirict yaklasimin 6nem verdigi ve iizerinde

durdugu sorulardir.

Diinyaya gelen bir bebek, dogum 6ncesinden konusmalar1 ve sesleri bilerek dogmaktadir.
Ozellikle dogum oncesi son aylarda, annesinin bulundugu ortamdaki konusmalari duymakta
ve dinlemektedir. Sik tekrarlanan kelimelerle, annesinin ve babasmin adini bilerek
dogmaktadir. Stern, Schaffer, Rondal ve Boysson-Bardies gibi arastirmacilar, bebegin
dogmadan oOnce sozlerin Ozelliklerini, ritmini, tonunu ve dil yapisim1 6grendigini
aciklamaktadir. Bebekler dogum 6ncesinden sadece bazi kelimeleri duymakla kalmamakta,
dille ilgili baz1 bilgileri de 6grenerek dogmaktadirlar. Yani bebek dogmadan once dille ilgili
bazi 6n bilgilere sahiptir. Bebegin dille ilgili 6n bilgileri dogar dogmaz annesi ve diger
yetigkinlerle iletisim kurmasina yardim etmektedir. Bebek yetiskinlerle iletisimi kiigiik
cigliklarla, aglayarak, bakislarla, jestlerle vb. yollarla yapmaktadir. Bu sekilde iletisimi

baslatmakta ve annesini konusturmaktadir. Annesinin soOzlerini ise ses tonundan, yiiz
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ifadesinden ve hareketlerinden anlamaktadir. Ddrdiincii aydan itibaren seslendirmeyi
gelistirmekte, sesinin tonunu, yiiksekligini ve siiresini giderek artirmaya baglamaktadir. Hatta
bebek sesini annesi ya da babasi kadar yiikseltmeye c¢alismaktadir. Derken isteklerini
heyecanlarin1 ¢agildayarak aktarmaktadir. Ardindan 10-11. Aylarda cesitli sesleri
birlestirerek, zincirlemeler yaparak heceler olusturmaktadir (Stern, 1997, Boysson-Bardies,
1996, Schaffer, 1983, Rondal, 1983). Biitiin bu siire¢ bebegin aktif cabalariyla
gerceklesmektedir. Yani ¢ocuklar dili edinmemekte, tam tersine aktif c¢abalarla
ogrenmektedirler. Yukarida anlatildigi gibi, cocuklar zamanla 6grenmekte ve bu becerileri
once ailede gelismektedir. Bebegin anne karninda dahi ¢evredeki seslere karst duyarli olmasi
bilim adamlarin1 harekete gecirmis, bu yonde calismalar yapilmistir. Bebeklerin anne
karnindayken verdikleri tepkiler 6grenme olaymnin ciddiyetini ortaya koymustur. Bebekle
iletisim kurarken ¢ocuksu davranmak onun gelisimini olumsuz etkileyecektir. Bebeklerin ve
cocuklarin bizim her hareketimizi kaydeden birer kamera olduklarini diisiiniirsek; 6grenme
olaymi gergeklestirecek s6z ve davranislarimiza dikkat etmeliyiz. Ciinkii 0grenme yasam

boyu devam eden bir siirectir.

Ulkemizde de bu konuda ¢esitli calismalar yapilmakta ve diinyadaki degisim siireci takip
edilmektedir. Ogretim programlar1 ¢agin gereklerine ve milli degerlerimize uygun olarak
hazirlanmaktadir. Her dersin 6gretim programi kendi iginde bir biitiin olmakla birlikte Milli
Egitimin Genel Amaglarmin da bir pargast halindedir. Ilkogretim okullarinda Tiirkce
ogretimi, okuma, dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi basliklartyla incelenmektedir. MEB
(2006, s. 55-72), iilkemizde ilkogretim 6, 7 ve 8. smiflarda Ogrencilere okutulacak ve

dinletilecek metinler asagidaki 6zellikleri tasimalidir.

Metinler, Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.
Metinlerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitiinliigiine aykir
unsurlar yer almamalidir. Metinlerde ayrimciliga yol agacak boliicii, yikici ve ideolojik
ifadeler yer almamalidir. Metinler, dersin amaglari ile kazanimlarim gerceklestirecek
nitelikte olmalidir. Metinler; dil, anlatim ve igerik agisindan tliriiniin  giizel
orneklerinden segilmelidir. Metinler, &grencilerin duygu ve dislince diinyasini
zenginlestirmek amacina yonelik olarak farkli yazar ve sairlerden segilmelidir.

Tirkce Ogretim siirecinde yukarida belirtilen ilkelere titizlikle uyulmasi ve bu ilkelerin
uygulanmasina dikkat edilmesi iilkemizin egitim anlayisinin siirekliligi agisindan 6nem
tasimaktadir. Clinkii belirlenen ilkeler 6grenmeyi kalict ve ilgi ¢ekici nitelikte olup
kazanimlarin yerlestirilmesini saglayacaktir. Sagir (2002, s. 8), dil 6gretimi ve dgreniminin

bir biitlinliik i¢inde verilmesi ve her 6geye ait bilgilerin 6teki 6geleri de ilgilendiren yoniiyle
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kavratilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Biitiin dil islevleri beyinde ger¢eklesmektedir ve bu

islevlerin gelisimi de bireylerin zekalariyla baglantilidir.

Zeka

Zekanm birgok tanimi yapilmistir. TDK Giincel Tiirkge Sozlikk (2011), zekayr “Insanmn
diisiinme, akil yiiriitme, objektif gergekleri algilama, yargilama ve sonu¢ ¢ikarma
yeteneklerinin tamami, anlak, dirayet, zeyreklik, feraset” olarak; TDK Egitim Terimleri
So6z1igii(2011),de “olaylar1 bagimsiz olarak diisiinebilme, yeni durumlara basariyla uyabilme,
eylem ve tutumlari belli bir diisiince ya da erek ¢evresinde toplayabilme yetenegi ve algilama,
belleme, ¢agrisim yapma, imgeleme, yargida bulunma, usavurma, soyutlama, genelleme gibi
ruhsal islevlerin tiimiine verilen ad” olarak tanimlamaktadir. Selguk ve digerleri (2004, s. 2),
Ibn-i Sina’min zekanin hem 6grenme siirecinden ayr1 hem de dis diinyadan gelen algilarin
insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya c¢iktigini sdyledigini belirtmislerdir. Keskinoglu
(2011, s. 17) zekay1 kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut nesneler arasindaki
iliskiyi kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme etme ve bu zihinsel islevleri uyumlu sekilde
bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Bu tanim da diger
tanimlarda oldugu gibi eksik bir tanimdir. Ciinkii zekd bu tanimlardan daha fazlasidir.
Zekanin onceleri tek bir etmen ile daha sonralar1 birden ¢ok etmen ile agiklandigini ifade eden
Ozden (2011, s. 106), zekanm sayisal, sézel gibi ikili bir alana indirgenemedigini, farkli zeka
alanlarinin kabul edildigi cogul bir zeka taniminin daha cok itibar gormeye basladigini
belirtmektedir. Cevizci (2010, s. 515) ise zekay1 zihnin soyut diislince, anlama, akil yiiriitme,
ogrenme, planlama, problem ¢6zme benzeri kapasiteleri iceren genel yapisi olarak

tanimlamaktadir. Cevizci (2010, s. 515) sdyle devam etmektedir:

Zekay1 anlama ve agiklama konusundaki ilk tesebbiislerden birinin {inlii Yunan filozofu
Platon’a ait oldugu sOylenebilir. Dogustan getirilen birlikli ve degismez bir zeka
anlayisin1 meshur ii¢ pargali ruh goriisiinde ortaya koyan Platon, ruhun s6z konusu
pargalarindan en {istiin olaninin ancak az sayida insanda tam olarak gelismis sekilde var
olan rasyonalite oldugunu 6ne siirmiistiir. Zekanin mahiyetinde kalitimin gok belirleyici
bir rol oynadigini, zekay1 belirleyen akilsalligin ancak uzun yillara yayilan zahmetli bir
calisma ve egitim yoluyla gelistirilebilecegini one sliren Platon’un zeka kuramu,
sonradan 19. yiizyilda zeka iizerine ilk bilimsel aragtirmalari baglatan Francis Galton
tarafindan esas itibariyle benimsenmistir.

Bu tanimlama zekanin ge¢misten giiniimiize kadar hangi bakis acgilariyla degerlendirildigini
gostermekte ve bakis acilarindaki degisimi ortaya koymaktadir. Zeka kelimesinin pek cok
anlami oldugunu belirten Sharma ve Sharma (2006, s. 210-227), bu konuda asagidaki

aciklamalar1 yapmaktadirlar:
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Zeka soyut ditgiinme yetenegidir. Garrett’e gore zeka; kavrama ve sembol kullanimini
gerektiren problemlerin ¢éziimii i¢in gerekli olan yetenektir. Terman’a gore zeka soyut
diisiinme yetenegidir. Bu tanimlamanin da eksik yanlari sunlardir:

Soyut diisiinme zeka degildir ve sadece onun bir pargasidir. Bu tanimlama zekanin tam
kapsamini vermez.

Ayrica Sharma ve Sharma (2006, s. 220-227) zekaya iliskin agiklamalar yaparken zeka
teorilerini degerlendirmis, bu teorilerin benzer ve farkli yonlerini ortaya koymustur. Zekaya
bakis acilarinin farkli olmasi zekanin farkli boyutlarinin olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ancak biitlin bu farkli yaklasimlar birleserek zekayi tam olarak agiklamaktadir. Biimen
(2005, s. 3), son yirmi yila kadar psikologlarin bireylerdeki zeka kapasitesini test etmek igin
problem setleri hazirladiklarin1 ve bireylerden ¢6zmelerini istediklerini belirtmektedir.
Sharma ve Sharma (2006, s. 224), zeka testlerini sozel testler ve s6zel olmayan testler olarak
iki grupta incelemektedirler. Sozel testler dilin kullanimini gerektirirken sézel olmayan testler
dil kullanimin1 gerektirmez. Onlara gore dort grup zeka testi vardir. Bunlar; Sozel Bireysel
Zeka Testleri, Sozel Olmayan Bireysel Zeka Testleri, Sozel Grup Zeka Testleri ve Sozel

Olmayan Grup Zeka Testleri’dir. Bu testlerin 6zellikleri sunlardir:

Sozel Grup Zekd Testleri: Grup testleri bireysel testlerin zorluklarindan yola ¢ikilarak
olusturulmustur. Bu testler bir grubun zekasini 6lgmek i¢in yapilirlar. Gruptaki herkese
ayn1 direktifler verilir ve ayni aktiviteleri yapmalari istenir.

Sozlii Olmayan Grup Zeka Testleri: Sozlii testler okur-yazarlar icin gegerli oldugundan
sOzlii olmayan grup zeka testleri gelistirilmistir. Bu testlerde bireyler dili ¢ok az
kullanir. Bu tip testlerde testi uygulayan kisi alanlara yonergeleri ayrintili bir sekilde
aciklamalidir. Bu dil kullanimini en aza indirmek i¢in yapilir.

Bu zeka testleri de zekanin sadece belli bir boyutunu 6lgmeleri bakimindan pek ¢ok smirliklar
tasimaktadir. Dolayisiyla testler tam olarak zekayr 6lgememektedir. Saban (2005, s. 4), eski
zekd anlayisinin  dogustan kazanildigini, sabit oldugunu ve bu nedenle asla
degistirilemeyecegini ifade etmektedir. Eski zekd anlayisina gore zeka, niceliksel olarak
Olctilebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir, tekildir, ger¢ek hayattan soyutlanarak (yani belli
zeka testleriyle) ol¢iiliir. Yeni zeka anlayisina gore ise bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
birlikte getirdigi zeka kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir, herhangi bir
performansta, iirinde veya problem ¢ozme siirecinde sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz, coguldur ve ¢esitli yollarla sergilenebilir, ger¢ek hayat durumlarindan ve
kosullarindan soyutlanamaz. Eski ve yeni zekd anlayislarinin bu farkli 6zellikleri durumun
tespiti icin biiylik Onem tasimaktadir. Zekanin tek boyutlu oldugunun distinildigi
donemdeki uygulamalarla gilinlimiizdeki uygulamalar farklilik gosterecektir, gostermelidir.
Tek tip Ol¢lim yontemlerinin uygulandigi eski anlayis yerini ¢ok ¢esitli olgme ve
degerlendirme araglarina birakmistir. Artik zekanin ¢ok boyutlu ve yasamin biitiin alanlarinda

oldugu kabul edilmistir.
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Coklu Zeka Kuram

Her insan farkli 6zelliklerle diinyaya gelmektedir. Her insanin parmak izlerinin farkli olmasi
gibi her insanin zihinsel yetileri de farklidir. Gardner (2010, s. 3), zeka testinde elde edilen
sonucun insanin okul konularim1 halledebilme becerisini gosterdigini ancak daha sonraki
hayatindaki basarisina dair pek az sey soyledigini belirtmektedir. Ona gore insani bir zihinsel
yetkinlik, problem ¢6zmeye dair bir dizi beceriyi-bireyin karsisina ¢ikan gergek sorunlari ya
da giicliikleri ¢ozmesini, uygun oldugunda da etkili bir iirlin ortaya koymasini, yeni sorunlar
bulmast ya da yaratmasmi, bdylece yeni bilgiler edinmek icin zemin hazirlamasinm
icermelidir. Onun bu yaklasimi zekaya bakis agilarini da ortaya koymaktadir. Cilinkii o diger
bilim adamlarindan farkli olarak zekanin ¢ok degisik iglevleri yerine getirdigini ve farkl zeka
alanlarma sahip olundugunun farkina varilmasmin da hayati kolaylastiracagini
disiinmektedir. CZK zekanin tek boyutlu olmadigini, her bireyin farkli zekalara ve farkl
O0grenme bigimlerine sahip oldugunu 6ne siirmektedir. Coklu Zeka Kurami1 Howard Gardner
‘in yazdig1 ve 1983’te basilan“Frimes of Mind” (Zihin Cergeveleri) adli kitapla giindeme
gelmistir. O bu kuram1 Harward Universitesinde gergeklestirdigi bir projenin sonucu olarak
ortaya koymustur. Projede normal ve yetenekli ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri incelenmistir.
Projede her ¢ocugun bir ya da birka¢ alanda gelisme yetenegine sahip oldugu sonucuna
varilmistir. Gardner kitabinda yedi tiir zekadan bahsetmis ancak bunlarin da yeterli olmadigini
ifade etmistir. Gardner CZ Kuramina iliskin 6zellikleri ve bilimsel kanitlar1 sunarken, biiyiik
ol¢lide beyin aragtirmalarina ve néro-psikolojiye dayanmistir(Selguk ve digerleri, 2004, s. 12).
Ciinkii beyni incelendiginde beynin her bdlgesinin farkli islevleri yerine getirdigi tespit
etmistir. Vural (2005, s. 232), Gardner’in teorisiyle kiiltiirel degerlerin de isin i¢ine girdigini
belirtmekte ve Gardner’in zekay1 problem ¢6zmenin yaninda, en az bir kiiltiirde kabul goren,
degerli sayilan bir iirlin ortaya koyabilme olarak tanimladigini ifade etmektedir. Yapilan
aragtirmalar sonucunda Gardner’in zekayla ilgili olarak ortaya koydugu dlciitleri biyolojik
koken, insan tiirliniin evrenselligi, yetenegin kiiltiirel degeri, ndrolojik temelin varligi ve
temsil yetenegi olarak siraladigini belirten Demirel ve digerleri (2006, s. 13-14) bu dlgiitleri

su sekilde agiklamislardir:

Biyolojik koken, zekanin kalitimsal boyutunu 6ncelikle icermektedir. Problem ¢ozme ve
bilginin bilinen her bir yolu, sosyo-ekonomik ve egitimsel kosullara bagli kalmaksizin her
kiiltiirde bulunur. Zekanin en giiclii gdstergelerinden biri kiiltiirel anlamda tasidigi degerdir.
Beynin islemler takimini etkin hale getiren ya da harekete gegmesine neden olan i¢ ve dis

olaylar vardir. Her zeka; sozclik sembolleri, resim sembolleri, miizik sembolleri ya da
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rakamsal semboller gibi sembollerle ya da bilgiyi anlamlandirmaya iliskin baz1 kiiltiirel
buluslarla kodlanabilir. Bu, zekanin aktarimi ve dgretilmesi i¢in anahtardir.

Gardner insan zekalar1 iizerine diisiinmeye, insan tiiriinlin neye benzedigiyle ylizleserek, bu
tiirin iiyelerinin yeterli kaynak saglandiginda ve yerinde miidahalelerde bulunuldugunda
hangi alanlarda etkin olmaya yatkin oldugunu degerlendirerek baslamak gerektigini ifade

etmektedir (2010, s. 528) ve asagidaki agiklamalar1 yapmaktadir:

Bu bakis agistyla yaklasgtigimizda, “Ogrenmenin smir1 yoktur” gibi sloganlarin pek az
yarar1 vardir, . Insanoglunun her seyi yapabilecegini diisiinmenin hatali olmasi bir
yana, her seyin saglandifi bir ortamda dahi, neyin yapilmasi, neyin yapilmamasi
gerektigine dair bir kilavuz yoktur. Benim yedi “kilit” zeka bicimi ortaya koymam,
insanlarin ilerleme potansiyeli tagidig1 yedi entelektiiel bolgeyi belirtme, bu entelektiiel
becerilerin yetenekli insanlar ve tiimiiyle normal olsalar da belli bir alanda 6zel yetenegi
olmayan bireylerce hayata gecirilmesi sirasinda asilacak bazi kose taslarina dair fikirler
sunma ¢abasinin bir iriiniidiir. Gardner’in yukaridaki agiklamalarinda énem kazanan
ifade “kilit” ifadesidir. Bu ifade asilmasi gereken engelleri ve sahip olduklar1 kaynaklart
gostermesi bakimindan 6nemlidir. Saban (2010, s. 10), Gardner’in tespit ettigi ¢coklu
zeka ilkelerini su sekilde ifade etmektedir:

Her insan, kendi zekasini gelistirme yetenegine sahiptir. Zeka, sadece gelismekle
kalmaz, bagkalarina da &gretilebilir. Zeka, ¢ok yonlii bir kapasitedir. Zeka, ¢ok yonliiliik
gostermesine ragmen kendi icinde bir biitiindiir. Her insan, gesitli zekd alanlarmin
tiimiine sahiptir. Her insan, ¢esitli zekd alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde
gelistirebilir. CZK, eger yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim saglanirsa, gercekte
her bireyin zekd alanlarinin hepsini oldukga yiliksek bir diizeyde gosterebilme
kapasitesine sahip oldugunu ileri siirmektedir. Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin
birgok yolu bulunmaktadir. Bu ilkeler dogrultusunda Gardner ilk olarak yedi temel zeka
alanini ortaya ¢ikarmis bunlara daha sonra sekizinci zeka alanim da eklemistir. Gardner
dokuzuncu zekd alaniyla ilgili ¢aligmalarina devam etmektedir. Gardner’in belirledigi
¢oklu zeka alanlar1 sunlardir:

Sozel/Dilsel Zeka
Mantiksal/Matematiksel Zeka
Gorsel/Uzamsal Zeka
Bedensel/Kinestetik Zeka
Miizikal/Ritmik Zeka
Sosyal/Toplumsal Zeka
Bireysel/I¢sel/Kisisel/Ozedodniik Zeka
Dogaci/Varolusgu Zeka
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Sekil 5: Coklu Zeka Alanlari
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Kaynak: Arict, 2012

Coklu Zeka Kurami ve Howard Gardner

Howard Gardner (d. 1943, Pensilvanya), halen Harvard Universitesi'nde ¢alismalaria devam

eden bir bilim adamidir. O Harward Universitesinde psikoloji profesdrii olmasinin yaninda

“zero” projesinin de ydnetmenidir. 2004 yilinda Sangay’da Dogu Cin Universitesince “fahri

profesdr” unvaniyla onurlandirilmistir. 1981°de Mac Arthur 6diiliinii almistir. 1990°da

Louisville’s Grawemeyer Universitesinin 6diiliinii alan tek Amerikalidir. 2000 y1linda John S.

Yurttaghk odiiliinii almistir. 2005°te ve 2008’de Dis Politika ve Magazinciler Dernegi

tarafindan diinyadaki en {istiin yiiz dahi arasindan birinci segilmistir. Irlanda, Italya, Israil ve

Sili’deki yirmi iki iiniversite ve kurumdan seref 6diilii almistir. Yiizlerce makalesi ve yirminin

iizerinde kitab1 yirmi yedi dile ¢evrilen Gardner, tek bir zeka olduguna dair kurami siddetle

elestiren, her bireyin birbirinden farkli pek ¢ok zekasinin oldugunu ve bunlarin her birinin
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kendilerine 6zgii bir bi¢imde gelistigi ve ¢alistigini savunan, ¢oklu zeka kuramini ortaya atan
bilim adami olarak bilinmektedir. O ve meslektaslari son yirmi bes yildir performansa dayali
degerlendirmeyi, yasayarak 6grenmeyi, bireysel 6gretim programi, egitim ve degerlendirmeyi
igeren “Zero Projesi” lizerinde ¢alismaktadirlar. 1990’larin ortasinda Gardner ve meslektaglari
“The Goodwork” projesine baslamiglardir. Goodwork, nitelik olarak harika, kisisel olarak
¢ekici ima ve uygulamalari iceren bir g¢aligmadir. Aragtirmacilar sartlarin degistiginde
bireylerin nasil basarili olacagini ortaya ¢ikarmiglardir. Zamanin degismesiyle insanlarin alim
glicii artmis, teknolojiyle birlikte zaman ve uzay kavrami da kokten degisiklige ugramistir.
Gardner’in kitaplarindan “Zihin Cergeveleri-Coklu Zekd Kurami” adli kitab1 egitim, sanat,
bilissel psikoloji ve tip alanlarindaki goriis ve diisiiniisleri yakindan etkilemis, bu alanlarda bir
devrim yaratmistir. Gardner ilk arastirmalarinda yedi tiir zeka tespit etmistir. Bunlar sozel-
dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, bedensel-kinestetik zeka, gorsel-uzamsal zeka,
miiziksel-ritmik zeka, kisiler arasi sosyal zeka, bireysel-i¢sel zekadir. Daha sonra sekizinci
zeka olan Dogaci/Varoluscu Zekada bunlara eklenmistir. Dokuzuncu zeka oldugu diisiiniilen
varolugsal zeka halen arastirllmaktadir. Bu zekaya biyolojik bir alan bulunamadigindan
Gardner bu zekaya "yarim zeka" adin1 vermistir ve bu zekayi listeye sonra ekleyebileceklerini
belirtmistir. Her insanda bu zekélarin timi bulunur, ancak insanlarin yetenek ve yaraticiliklari
blyiik farkliliklar gosterir. Gardner halen tiniversite ve etik konularini iceren Goodwork
projesine devam etmektedir. Bunun yaninda yeni dijital medyanin etkiledigi, igerdigi ahlak
kurallartyla biiyiik ilgi goren Goodplay ve Trust projelerini de yonetmektedir. 2006’da “Coklu
Zeka, Yeni Ufuklar, Zihin Gelisimi ve Egitimi ve Howard Gardner Ates Altinda” y1
yayimlamistir. Howard Gardner Ates Altinda adli eseri uzun otobiyografisi ve
bibliyografyasinin tamamini icermektedir. 2007 nin baharinda “Gelecek I¢in Bes Fikir” adl
eser Harvard is okulu tarafindan yaymmlanan Gardner’in editérliigiinii yaptigi “Isteki
Sorumluluk” adli eseriyse 2007’nin yazinda yayimlanmigtir. Gardner kendini sOyle

anlatmaktadir (http, s.//pzweb.harvard.edu/PIs/HG.htm):

Ben 1943’te Pensilvanya’nin Scranton sehrinde dogan, nazi Almanya'sindan kagan
miilteci bir ailenin ogluyum. Piyano ¢almaktan ¢ok zevk alan yetenekli bir gocuktum.
Miizigin hayatimda her zaman 6nemli bir yeri oldu. Orta dgretimden sonra tiim hayatim
Harvard Universitesinde gecti. Gelisimsel psikoloji ve ndropsikoloji alaninda egitim
aldim. Yillarca normal ve yetenekli ¢ocuklarm kapasitelerini kullanimi, bilissel
gelisimleri ve beyni zarar gormiis yetiskinler {izerinde ¢alisma yaptim. Iste bu iki
caligma 1983°teki Zihin Haritalar1 adli kitabimda bahsettigim c¢oklu zeka kuramin
gelistirmemi sagladi.
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Sozel - Dilsel Zeka
Sozel-dilsel zeka, dili etkili kullanma becerisidir. Temel dil becerileri olan okuma, yazma,
dinleme ve konusma araciligiyla iletisim kurularak bu zeka kullanilir. Gardner (2010, s. 104),

sair bir dizenin olusturulmasi i¢in ¢abalarken, dil zekasinin ise koyuldugunu belirtiyor. Onun

bu konudaki goriisleri soyledir (2010, s.136):

Dil jestler ya da yaziyla aktarilsa da kilit dnem tasiyan yam bir ses sistemi ve insan
kulagina yénelik bir mesaj olmasidir. Insan dilinin evrimini ve bugiin insan beynindeki
temsilini anlama ¢abasi, insan dili ile isitsel-sdzel sistem arasindaki baga O6nem
verilmedigi siirece yetersiz kalacak, amacina ulasamayacaktir.

Sozel-dilsel zekasi baskin olan bireyler, hikaye, masal, fikra anlatirlar, yazili ve sozlii

iletisimde basarilidirlar.

Hafizalar iyidir, kolay kolay unutmazlar.

Kelime oyunlarini severler, kelime hazineleri iyidir.

Tekerleme, mani vb kolayca sdyleyebilirler.

Ogrenirken daha ¢ok kitap, ses cihazi, mp3 calar, yazma materyalleri, gdriisme ve tartismalar,

konusma ve dinleme materyalleri kullanirlar.

Farkli kelime, ses ve ritimleri dinler ve bunlara tepkide bulunurlar. Diger insanlarin seslerini,

dili kullanma bi¢imlerini, okuma ve yazmalarin1 kolay taklit ederler.
Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir bicimde yeniden ifade ederler ve soylediklerini
hatirlarlar.

Okuduklarini anlarlar, 6zetlerler ve kolaylikla hatirlarlar.

Hitabet ve ikna kabiliyetleri gelismistir. Dinleyenleri mest ederler. Farkli dilleri 6grenme

becerileri vardir. Yabanci dil 6greniminde sikint1 cekmezler.

Hikaye, siir, masal vb yazma gibi etkinliklerinden zevk alir, giizel eserler yazarlar. Dinleme

becerileri gelismistir.
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Sozel-dilsel zekaya sahip kisilerin yazmaktan hoslandiklarini belirten Selguk ve digerleri

(2004, s. 43) bu kisilerin meslek, eylem, ders ve ders disi etkinliklerini asagidaki tabloyla

Ozetlemislerdir:

Tablo 2: SDZ’nin meslek, eylem, ders ve ders disi etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dis1
Ogretmen Tanimlama Tiirkce Dil kuliibii
Gazeteci Listele Yabanc dil Okul gazetesi
Yazar-Sair Goriis Dilbilgisi Yillik
Cevirmen Formiile et Sosyal bilgiler Kiitiiphane
Avukat Yeniden ifade et Hikayeler
Edebiyatet Tartig Dergiler

Oyun yazari Siir, makale yaz Cizgi roman
Yayinci-Hatip Sunu yap-Slogan bul Kelime oyunlart
Egitim bilimci Roportaj yap-mektup yaz- Senaryo yazma
Komedyen Yarigma programi sun

Romanci

Selguk ve digerlerine (2004, s. 45) gore sozel-dilsel zekay: gelistirmek i¢in yapilabilecek

sozel-dilsel etkinlikler sunlardir:

Bir siir, deneme okunur. Kisa bir hikaye, oyun okunur.

Bir kavram “nesi var?” etkinligi ile ele alinir? Bir konusma, dogaclama yapilir. Akrostis
kullanilir. Konuyla ilgili bir fikra anlatilir. S6zciik oyunu oynanur.

Capraz bulmaca yapilir. Yaratici yazma calismasi yapilir. Konuda gegen baslica terimleri
igeren bir sozliik olusturulur.

Biyografi, otobiyografi, konuya iliskin mektup, 6ykii, gazete makalesi, ikna edici bir yazi ya

da bir konugsma metni yazilir. Venn semasi kullanilir.

Miizikal - Ritmik Zeka

Miizikal zeka, diger zeka alanlarindan daha ¢abuk ve kolay fark edilmektedir. Kisinin miizige
yatkinligi, miizikle olan baglantisi, miizigin onun hayatindaki yeri bu zekanin gostergeleridir.
Miizikal/Ritmik zeka becerisi dili ve sesi etkili kullanmaya dayanmaktadir. Yani dilini ve

sesini etkili kullanabilen bireylerin miizikal/ritmik zekalar1 geligmistir.

Gardner (2010, s. 139), miizikal zekay:1 agiklamak i¢in ii¢ ¢ocuk Ornegini vermektedir. Bu
ornekle cocuklarm miizik performanslarmin gergek bir olgu oldugunu sdylemektedir. Ilk

yillarda ¢ocuklarin performanslarinin ¢ok {ist seviyede olmasinin ileriki yillarda artmama
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ihtimali oldugunu da belirtmektedir. Clinkii MRZ insanin diger becerileriyle de iligkilidir ve

zamanla degisime ugrayabilir.

Gardner miizikal/ritmik zekay1 bestekar ornegiyle somutlastirmistir. Miiziksel-ritmik zekasi
baskin olan bireyler, notasini gérmedigi miizigi, melodileri tanir. Enstriiman calar, koroda

sOyler.

Calisirken tempo, ritim tutar. Seslere karsi duyarlidir. Sarkilar1 kolaylikla 6grenir. Sarki

sOyleme, mirildanma ve dinlemeyi sever.
Ogrenmede miizik, teyp-kaydedici, kasetler ve ritimlere ihtiyag duyar. insan sesi ¢evreden
gelen sesler gibi ¢ok farkli seslere karsi duyarlidir, dinler ve tepkide bulunur.

Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur.

Seslerle nota ve ritimlere kars: 6zel bir ilgiye sahiptir. Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli

figiirler ortaya ¢ikarabilir.

Orijinal miizik kompozisyonlar1 olusturabilir.

Miiziksel - ritmik zekaya sahip kisilerin sarkilarin melodilerini hatirladiklarini, miizik
dinleyerek ¢alismay1 sevdiklerini belirten Selguk ve digerleri (2004, s. 57) bu kisilerin meslek,

eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 3: MRZ’nin meslek, eylem, ders ve ders disi etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dis1
Kompozitor Bestele-Kaydet Miizik Bando
Korist-Besteci Sarki sozii yaz Drama Orkestra
Miizik dgretmeni Ritim tut-Mirildan Fen Bilgisi Miizik kuliibii
Bando elemani Sarki soyle Beden Egitimi Koro

Radyocu Nota yaz-Islik ¢al Matematik Gitar kuliibi
Tiyatrocu Ayaklarini vur Aerobik
Sarkict Melodi tani Sarkilar

S0z yazari Enstriiman tani Miizikal geziler
Udi, gitarist vs. Misafir sarkici

Sel¢uk ve digerlerine (2004, s. 60) gore miizikal-ritmik zekay: gelistirmek icin yapilabilecek

etkinlikler sunlardir:
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Sesler ve melodiler kopyalanir. Miizikal bir kolaj olusturulur. Bir sarki yazilir. Simifca miizik
aleti ¢almir. Sese, ritmik kaliplara duyarlilik gelistirilir. Farkli kiiltiirlerin miizigi dinlenir. Bir
miizisyen, bir enstriiman veya miizik akimi hakkinda bir rapor yazilir. Miizikle ilgili
bilgisayar yazilimi kullanilir. Sézciikler cingillara doniistiiriiliir. Duygular miizikle anlatilir.
Enstriimantal bir gosteri sunulur. Fon miizigi kullanilir. Miizikle biitiinliik saglanir. Video
gosterisi yapilir, ses efektleri kullanilir. Sesler kesfedilir. Calisirken miizik dinlenir. Gegmis
donemlere, ¢aglara ait miizikler dinletilir. Miizikle farkli kiiltiirler tanitilir. Dans etme/ritm

tutma ogretilir.

Gorsel - Uzamsal Zeka

Gorsel/uzamsal zeka, gorsel unsurlar vasitasiyla diinyayr tanimaktir. Bir resim, fotograf ya
film vb. gorsel 6geleri igeren nesnelerin yerleri, konumlar1 ve boyutlartyla birlikte tanimlanip
anlamlandirilmasidir. Gardner (2010, s. 242), ana sekli bulmaya yonelik yaptigi testle
uzamsal/gorsel zekanin etkilerini sinamaya ¢alismistir. Ona gore uzamsal zekanin 6zl gorsel
diinyay1 dogru bi¢imde algilamak, baslangictaki algi iizerinde degisim ve doniistimler
yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin yoklugunda bile yeniden {iretebilmektir
(2010, s. 246). Gorsel zekanin en aktif oldugu anlarin insanlarin zihinde canlandirdigi ve
gordiiklerinden hareketle yeni gorsel formlar olusturdugu anlar oldugunu belirten Yavuz

(2009, s. 93-94), gorsel zekanin 6ziinde yer alan kapasiteleri asagidaki tabloda agiklamistir:

Tablo 4: Gérsel Zekanin Oziinde Yer Alan Kapasiteler

Gorlilmeyen yasanmamis durumlar iizerine goriintiiler
Hayal giiclinii etkin | olusturabilmektir. Gelecek hakkinda diisliniirken bu kapasiteyi
kullanabilme yogun olarak kullaniriz. Sinema yonetmenleri hayal giiglerini

etkin kullanan insanlardir.

Olaylarn, sekillerin aklida kalabilecek sekilde
resimlenmesidir. Arabamizi park ettigimiz yeri hatirlamaya
Zihinde canlandirma _ o
calisirken ya da bir kez gordiiglimiiz bir insanin yiiziinii

hatirlamaya calisirken bu kapasiteye ihtiyac duyariz.

Bulundugumuz mekéanlarin uzaydaki konumlart ve diger
nesnelerle iliskileri iizerine diigiinebilmedir. Daha 6nce bir kez
Uzayda yer-yon bulma | .
gittigimiz bir dostumuzun evini bulmaya calisirken bu

kapasitemizden faydalaniriz.

Grafiksel Bir fikri, bir kavrami daha etkin agiklayabilmek igin
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resmedebilme gorsellerden faydalanabilmektir. Bir reklam kampanyasi igin

olusturulan logo bu kapasiteden faydalanilarak hazirlanir.

Goriilen resimden hareketle daha sonraki durumlar icin

Uzaydaki nesneler | nesneleri goérsel olarak birbirleriyle iliskilendirebilmektir. Bir

arasi iliskileri tanima satrang hamlesinde sonraki adimlar1 gorsel olarak canlandirma

bu kapasitenin kullanimim gerektirir.

Bir nesnenin yoniiniin degismesi durumunda ortaya ¢ikabilecek
Farkli agilardan dogru .
_ sekli zihinde canlandirabilmektir. Ornegin bir piramidin
algilamalar yapabilme . o )
acildigindaki seklini canlandirabilmek.

Gorsel/uzamsal zekasi baskin olan bireyler, sanatsal etkinlikleri sever ve bu etkinliklere
katilirlar. Distindiiklerini, tasarladiklarini gergege yakin oranlarda yapabilirler. Resim
yapmay1, resimlere bakmayi severler ve gorsel Ogeler her zaman dikkatlerini ceker.
Anlattiklarint goriiyormus, izliyormus gibi anlatirlar. Dinlerken yazmaktan ¢ok cizmeyi ve
gorsel unsurlar kullanmay1 tercih ederler. Tanistiklart kisilerin yiizlerini unutmazlar ve
ayrintilar1 gorsel unsurlarla bagdastirirlar. Sinemaya, tiyatroya gitmeyi severler, insanlar1 ve
cevreyi gozlemlemekten hoslanirlar. Ev, ofis dekorasyonunda fikri sorulacak kisilerdir.
Selguk ve digerleri (2004, s. 52) gorsel/uzamsal zekasi gelismis kisilerin meslek, eylem, ders

ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 5: GUZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dist

Kasif Ciz Sanat Satrang kuliibii
Mimar Hayal et Resim Fotografeilik
Miihendis Sekil ver Teknoloji- Resim kursu
Mekanik Insa et Tasarim El sanatlar
Heykeltirag Resmini yap Fen ve | Koleksiyonlar
Gemici Poster yap Teknoloji Legolar

Satran¢ uzmam | Ornekle Bloklar

Gezgin Boya Haritalar
Fotografei Diizenle Renkli kalemler
Ressam Gorsel ayrinti Kuklalar
Dekorator hatirla Bilgisayar oyunu
Geometri Dekore et Karikatiir
uzmani Renklendir Model yapma
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Selcuk ve digerlerine (2004, s. 60) gore gorsel/uzamsal zekay: gelistirmek igin yapilabilecek
etkinlikler sunlardir:
Bir kolaj yapilir. Bir brosiir, logo tasarlanir. Elbise tasarimi1 yapilir.
Bir hikaye resmedilir. Hareketli bir nesne yapilir.
Kuklalar, posterler yapilir. Fotograf cekilir. Bilgisayar programlar1 kullanilir. Sunu
yapilir.
Zihin haritasi ¢ikarilir. Ug boyutlu nesneler tasarlanir. Bir ¢izgi film yapilir. Bir duvar
resmi yapilir.

Harita ¢izilir ve mesafe tahmininde bulunulur.

Mantiksal - Matematiksel Zeka

Mantiksal/matematiksel zeka, sayilarla ilgili zekadir. Yedi yasin altindaki ¢ocuklar sayilarla
karsilagtiklarinda ya da saymay1 6grendiklerinde bu zeka tiiriinii kullanmaya baglarlar ve
zamanla kiyaslamay1 da 6grenirler.

Matematik yeteneginin iimit vaat eden bir fikri kesfedip bunun ayrintilar1 iizerine kafa yorma
becerisini gerektirdiginin gayet acik oldugunu belirten Gardner (2010, s. 201), matematik
yeteneginin temelinde 6nemli problemleri fark etme ve ondan sonra da bunlar1 ¢6zme
becerisinin yattigini ifade etmektedir.

Gardner (2010, s. 238), mantiksal/matematiksel zekanin diger zeka alanlariyla ilgili olarak su
aciklamalar1 yapmaktadir:

Bilim ve matematik genislemeyi siirdiirdiikce, farkli entelektiiel alanlar arasinda daha giiglii
ve kapsamli baglar gelisecegini diisiinmemiz i¢in de her tiirlii sebep mevcut. Ancak bu
alanlarin tanimlar degistikce baska bir soru da yoneltilebilir:

Mantik ve matematigin tlimiinii zekanin bir bi¢imi olarak ayni ¢at1 altinda toplamak ve bagka
zeka bigimlerinden kesinlikle ayr1 tutmak anlamli m1? Buradaki gruplandirmanin gegerliligi
olup olmadigini ancak zaman sdyleyecek.

Mantiksal/matematiksel zekasi baskin olan bireyler, sayilarla ugrasmay1 severler ve giinliik
yasamda ¢ogunlukla sayisal ifadeler kullanirlar.

Diistinmeyi gerektiren oyun ve eglencelerden hoslanirlar, diisiinme becerileriz geligmistir.
Sorunlara mantikli ¢oziimler tretirler.

Selguk ve digerleri (2004, s. 47) mantiksal/matematiksel zekasi gelismis kisilerin meslek,

eylem, ders ve ders disi1 etkinliklerini agagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:
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Tablo 6: MMZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Disi
Bilim Adami Tahmin Et | Matematik Bilgisayar
Miihendis Uygula Fen ve | kuliibii
Bilgisayar Karsilastir | Teknoloji Olgme birimi
programcist Hipotez kur | Dil Bilgisi Legolar
Istatistikci Problem Hayat Bilgisi Hesap
Yargig yaz makineleri
Mucit Sifrele Bilmeceler
Matematikci Sinifla Oyun kartlart
Muhasebeci Coziimle Oyuncak paralar
Polisiye roman | Hesapla Bulmacalar
yazari Kesfet Strateji oyunlari
Elestirmen Dene Deney yapma
Ekonomist Sor Yap- boz
Satin alma gorevlisi | Akil yiirtit

Selguk ve digerlerine (2004, s. 50) goére mantiksal/matematiksel zekayi gelistirmek i¢in

yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Beyin firtinasi yapilir. Siiflandirilir, kategorize edilir.
Benzerlikler ve farkliliklar bulunur.

Bir deney yapilir.

Sifre ¢oziliir.

Olaylar siraya konulur.

Mantik problemleri ¢oziiliir.

Hipotezler test edilir.

Soyut semboller kullanilir.

Timdengelim/timevarim diisiinme teknikleri kullanilir.
Grafik diizenleyiciler kullanilir.

Say1 oyunlar1 oynanur.

Hikaye problemleri ¢oziiliir.

Hesap makinesi, bilgisayar yazilimlar1 kullanilir.

Bir zaman ¢izelgesi yapilir.

Verilerden grafik olusturulur.
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Web sayfasi hazirlanir.
Elektronik aletler pargalarina ayrilir.

Sayagclar ve abakiis kullanilir.

Bedensel - Kinestetik Zeka

Gardner (2010, s. 295), bir oyuncunun herhangi bir davranig veya duyguyu yiiz ve viicut
hareketleriyle anlattigi oyun olan mimle bedensel-kinestetik zeka arasinda baglanti kurmaya
calismuistir. Clinkii bedensel-kinestetik zekada (BKZ) esas olan bedenin farkli sekillerle bir
amaca hizmet etmeye ¢aligmak i¢in hiinerle kullanilmasidir.

Bedensel-kinestetik zekasi baskin bireyler, en az bir ya da daha ¢ok spor daliyla ugrasirlar.
Uzun siire hareketsiz kalamazlar. Boyle bir durumda ¢ok ac1 ¢ekerler.

Nesnelerle ugrasmayi, onlara dokunmay1 ve onlar1 kurcalamayi severler.

Dinleme, konusma, dans, kosma, dokunma, hareket etme vb. etkinliklerden hoslanirlar.
Drama ve tiyatro gibi canlandirmaya dayali yontemlerle daha kolay dgrenirler.

Sagliklarina ve viicutlarina 6zen gosterirler.

Gezi-inceleme-model/maket yapma gibi ¢alismalara severek katilirlar. Selguk ve digerleri
(2004, s. 62) bedensel/kinestetik zekas1 gelismis kisilerin meslek, eylem, ders ve ders disi

etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 7: BKZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Disi
Atlet Goster Jimnastik Tiyatro
Dansg¢1 Ogret Beden Drama

Aktor Ayarla Egitimi Spor takimi
Balerin Parcalara ayir Yiizme Kukla oyunu
Heykeltiras Yap Aerobik
Pantomimci Dene Kil galismalar1
Balet Rol oyna Mim sanati
Mim sanatcist | Yapi olustur Beden dili
Cerrah Alan gezisi yap Viicut gelistirme
Koreograf Modelini yap El sanatlar1
Sihirbaz
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Selguk ve digerlerine (2004, s. 64) gore bedensel/kinestetik zekayr gelistirmek igin
yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Bir kelime ve kavram canlandirilir.

Bir dans, hareket sirasi iiretilir, kareograf yapilir.

Kavramlar, hareketlerle veya olusumlarla betimlenir.

Kavramlar, hareketlerle veya olusumlarla betimlenir.

Isaret dilini 6grenir, pandomim sergilenir, sessiz sinema oyunu oynanir.
Tek ayak iizerinde sek, atla, zipla oynanir.

Agik mekanda ¢aligilir, ip atlanir.

Ogrenme materyalleri kesfedilir.

Somut nesnelerle matematik yapilir.

Yapboz yapilir, bir rol canlandirilir.

Bir alanda {inlii biri hakkinda bir rapor yazilir.

Bir kiigiik motor beceri 6gretilir.

Ogrencilere aktif olarak katilabilecekleri deneyimler sunulur.

Kisisel — I¢sel — Oze doniik Zeka

Gardner (2010, s. 344)’a gore igsel zeka hosnutlugu acidan ayirabilme ve bu ayrimla bir
duruma yaklasip o durumdan uzaklagma becerisidir. Bu zeka insanin karmasikliklar fark edip
sembollestirmesini saglar.

Giinliik hayattaki en 6nemli zekanin kisisel zeka oldugunu ifade eden Gardner (2010, s. 346),
insanin miizikal (MRZ) ya da uzamsal (GUZ) zekasi kullanma kararinin agir bir sorumluluk
olmadigin1 ancak bireye kisisel zekasini kullanmasi yoniinde toplumdan agir baskilar
oldugunu séylemektedir. Kisinin kendisi ile ilgili bilgisinin olmas1 ya da yasami ve 6grenmesi
ile ilgili sorumluluk almasina isaret eden zekadir.

Ozedoniik zekas1 giiclii olan birey, kendi coskularinin smirlarini anlayabilen, kendi
davraniglarin1 yonetirken bunlara dayanabilen, giivenebilen kisidir. Boyle bir Kisi, zamaninda
diisinmeyi, yanitlamay1 ve kendini degerlendirmeyi bilir.

Diisiince ve duygular ne kadar bilingli hale gelirse giinlik yasamla i¢ diinyamiz arasindaki
baglar da o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gozlem bu zekanin gelistirilmesi igin
kullanilabilecek bir yoldur.

Din adamlari psikologlar, filozoflar 6zedoniik zekalar gelismis insanlardir.

Kisisel-igsel-6ze doniik zekas1 baskin bireyler, 6zgiirliigiine diiskiindiir.

Bireysel ¢alismalardan zevk alir. Kendisi hakkinda diisiinmeyi sever.
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Kendi ilgi ve becerilerinin farkindadir. Basar1 ve basarisizliklardan zevk alir. Kendini sever
ve kendisiyle gurur duyar. Yalniz kalmaktan hoslanir. Kendi i¢ diinyasini diisiiniir.

Hedefler olusturma ve hayallerden zevk alir.

Ogrenirken Kkisisel ¢alismalar, kendini degerlendirme ve Kisisel farkindaliga ihtiyag¢ duyar.
Yasadiklar1 her olay veya deneyim iizerinde ¢ok fazla diisiiniirler.

Kendi i¢lerinde bir deger ve anlayis sistemi olustururlar. Her seyde kendilerinden bir sey
ararlar. Yasam felsefelerini olusturmaya yonelik bir arayis igindedirler. Selguk ve digerleri
(2004, s. 47) bireysel/igsel/kisisel/6ze doniik zekas1 gelismis kisilerin meslek, eylem, ders ve

ders dis1 etkinliklerini agagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 8: BIZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dist
Psikolog Dinle Kompozisyon | Ilgi gruplari
Dini Lider Anla Matematik Bilgisayar
Arastirmaci Ol¢ Tiirkce Bulmacalar
Kuramci Degerlendir Din Kiiltiirii Filmler
Felsefeci Elestir Gorsel Okuma koseleri
Sair Hedef olustur Sanatlar/Resim | Kisisel 6gretim
[lahiyatgi Ifade et El sanatlar
Politik lider Giinliik yaz
Sanatci Amag belirle
Zanaatg1 Hayal et
Yazar Bireysel ¢alig

Diistin

Duyumsa

Planla

Sessiz kal

Selgcuk ve digerlerine (2004, s. 78) gore bireysel/igsel/kisisel/0ze doniik zekayi gelistirmek
icin yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Yapilacaklar listesi tutulur.

Bir harekat plan1 yapilir.

Yapilacak isler oncelik sirasina konulur.

Hedefler belirlenir ve onlara ulasmaya caligilir.

Konu, durum hakkinda duygular tanimlanur.
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Bir giinliik veya seyir defteri tutulur.
Meditasyon yapilir.

Sessiz ¢alisilir.

Riiyalar kaydedilir, analiz edilir.
Alternatifler degerlendirilir.
Istekler/ihtiyaglar hakkinda yazi yazilir.
Gevseme alistirmalar1 yapilir.

Bir otobiyografi yazilir.

Kisisel siirler yazilir.

Konu kisisel yagamlarla iligkilendirilir.
Kitap raflar diizenlenir.

Sinif kitapliklari diizenlenir.

Sosyal-Toplumsal-Kisilerarasi1 Zeka

Bu zeka gevredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu Kisilerin ruh durumlarini ve
yeteneklerini tanima gibi davraniglara isaret eder. Bu zekasi gelismis insanlar moral, mizag,
gidiiler ve egilimleri fark eder ve ayristirirlar. Bu zekd sozel ve sozel olmayan iletisim
becerilerini, isbirligi becerilerini, ¢atisma yontemini uzlagsma becerileri ile ortak fayda
amacina ulasmak icin gereken giiven, sayginlik, liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile

ilgilidir.

Kisiler arasi iliskileri gii¢lii olanlarin énemli 6zellikleri arasinda, bagkalarinin duygularina,
korkularina, meraklarina ve inanglarina empati gosterme, yargilamadan dinleme ve
performanslarini en st diizeye ¢ikarmalarinda yardimci olma istegi vardir. Goleman (2007, s.
108), sosyal zekay1 olusturan unsurlar1 sosyal farkindalik ve sosyal beceri olarak iki baglikta

incelemektedir.

Sosyal farkindalik temel empati, uyum, empatik isabet ve sosyal bilisten; sosyal beceri ise, es
zamanlilik, benlik sunumu, niifuz ve ilgiden olusmaktadir. Sosyal/toplumsal/kisilerarasi
zekas1 baskin bireyler, arkadaglari ile birlikte olmaktan hoslanir. Dogal lider olarak davranir.
Ikna becerisine sahiptir. Kuliip dernek ve komitelerde zevkle calisir. Cok arkadasi vardir.
Dinlemeyi ve konusmayi sever. Yonetme ve organize etmeden zevk alir. Ogrenmede
arkadaslar, grup oyunlar1 ve sunus yapmaya ihtiyag duyar. Yasitlar ile ya da farkli yas

gruplari ile olmaktan zevk alirlar.
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Diger insanlarin duygularina karst duyarlidirlar.
Diger insanlart konugmalari ile etkilerler.
Grup ve takim c¢alismalarindan, ¢ok 6zel ve miikemmel {iriinler ortaya c¢ikararak; gruplar

halinde ¢alismaktan zevk alirlar.

Farkli kiiltiirler, farkli yasam tarzlari konusunda ¢ok meraklidirlar.

Cok kiiciik yaslarda bile toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilirler.

Giglii bir espri yetenegine sahiptirler. Davranislarinin sonuglarini degerlendirebilirler.
Insanlarin her tiir davranisina kars1 kabul edicidirler. Sézel ve bedensel dili etkili bir bigimde

kullanirlar.
Farkli ortamlara, farkli insan topluluklarina girdiklerinde kolaylikla uyum saglayabilirler.
Insanlar organize etme yetenekleri vardir.

Lider 6zellikleri tasirlar.

Selguk ve digerleri (2004, s. 72) sosyal/toplumsal/kisiler arasi zekasi gelismis Kkisilerin

meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 9: STZ’nin meslek, eylem, ders ve ders disi etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dis1

Is adamu-Dini lider Gozle-Paylas | Hayat Ogrenci kuliipleri
Ogretmen- Degistir-Tartig | bilgisi Takim oyunlari
Organizator Katil-Gortis Sosyal izci kamplar
Politikac1 Is birligi yap | bilgiler Grup projeleri
Satici Yardim et Halk Kukla gosterisi
Danisman Ogret-Takim oyunlar1 Tartisma grubu
Antropolog-Sosyolog | Kur Beden Mektup arkadas1
Doktor Empati kur egitimi Gezi-Tiyatro
Parti Lideri Tkna et Beyin Firtinasi
Talk Sovcu

Pazarlamaci

Hemsgire

Sosyal Calismaci
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Selcuk ve digerlerine (2004, s. 75) gore sosyal/toplumsal/kisiler arast doniik zekayi
gelistirmek icin yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Esli tartisma yapilir.

Bir takim sunusu yapilir.

Takim hedefleri olusturulur.

Karsiliklt réportaj yapilir.

Etkin dinleme uygulamalar1 yapilir.

Sira beklemeye dayali uygulamalar yapilir.

Birinin rolii iistlenir.

Akran 6gretimi yapilir.

Gergek veya hayali ¢atismalar ¢oziiliir.

Bir alanda iinlii biri hakkin da rapor yazilir.

Bir sosyal sorun ¢oziiliir. Bir beceri/tutum 6gretilir.

Dinleyiciler birbirleriyle etkilesim haline getirilir.

Dinleyici katilimindan yararlanilir. Konu kisisel iligkilerle alakali hale getirilir.
Soru avlama takimlar1 olusturulur.

Simiilasyonlar yapilir.

Gruplar olusturularak miizik aletleri ¢alinir.

Dogaci/Varoluscu Zeka

Gardner tarafindan agiklanan son zekadir ve dogal g¢evreyi anlama, tanima ile ilgilidir.
Dogaci/Varolusgu Zeka (DVZ)Kisinin ¢evredeki bitki ve hayvan tiirlerini fark ettiklerinde ve
alt tiirlerini siniflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Cesitli gigekleri
ayirt edebilen farkli hayvanlari adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba, giysi ¢izimlerini ortak
kategorilere yerlestirebilen ¢ocuklarda bu zekanin gelismis oldugu gozlenebilir. Bu zeka hem
yapay hem de dogal cevreyi kapsar. Izci, dagci, biyolog ve zoologlar doga zekalar1 gelismis
Kisilerdir. Dogaci/varoluscu zekasi baskin bireyler, arastirmalar yapmay1 sever. Dogadaki
canlilar incelemekten hoslanir. insanin varolusunun nedenlerini ve kendi varolusunu diisiiniir.
Dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyarlar. Dogadaki bitki tiirlerine karSi
duyarhdirlar. Farkli canh tiirlerinin isimlerine karsi1 dikkatlidirler, ¢igek tiirleri hayvan tiirleri
onlar i¢in ¢ok c¢ekicidir. Seyahat etmeyi, belgeseller izlemeyi severken, doga ve gezi
dergilerini incelemekten hoslanirlar. Kendilerine 6zgii ev disinda etkinlikler diizenlerler

dogayla her seyi paylasirlar. Doganin insanlar {izerindeki ya da insanin doga iizerindeki etkisi
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ile ilgilenirler. Selguk ve digerleri (2004, s. 66) dogaci/doga aras1 zekasi1 gelismis kisilerin

meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 10: DVZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dist
Ziraat Mithendis Gozle Hayat Bilgisi Doga gezisi
Cicgekgi Tahmin et Fen ve Teknoloji | Miize gezisi
Zoolog Siniflandir Matematik Piknik yapma
Bahgivan Kategorize et Saglik Koleksiyon
Ziraat teknisyeni Coziimle Tiirkce yapma
Biyolog Fotograf ¢ek Izcilik

Pet shop sahibi Seyahat et Dagcilik
Jeolog izle Kamp yapma
Veteriner Bitki yetistir Su alt1

Cevre bilimci Hayvan egit Inceleme
Peyzaj mimari Koleksiyon Akvaryum
Bitki bilimci yap bakimi
Astronom Aragtir Fotografcilik
Hayvan terbiyecisi Kesfet

Selguk ve digerlerine (2004, s. 70) gore sosyal/toplumsal/kisiler aras1 doniik zekayi
gelistirmek icin yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Kiiciik bir doga gezisi, kamp yapilir. Bir nehir, irmak, gol, dogal park ziyareti yapilir.
Dogayla ilgili videolar seyredilir.

Bir doga olayindaki degisimler kaydedilir.

Bir seyir defteri tutulur.

Renk, boyut, form, islev ozelliklerine gore siniflandirmalar yapilir. Smiflandirma sistemi
olusturulur.

Doga fotograflari ¢ekilir, bir bahge diizenlenir.

Tas, yaprak koleksiyonu yapilir.

Bir doga videosu, doga ve canlilarla ilgili belgeseller izlenir/yapilir.

Bir hayvan/bitki/flora/fauna/dogal olgu ve tinlii biri hakkinda rapor yazilir.

Islenilen konuyla doga iliskilendirilir.

Karinca g¢iftligi gosterilir.

40



Gardner (1983)’in ortaya koydugu zeka alanlarinin disinda giiniimiizde; duygusal zeka, ruhsal
zeka, yapay zeka, teknolojik zeka, yaratict zeka, sevgi zekasi ve sinav zekasi gibi zeka

alanlar1 da bilim adamlar tarafindan ¢alisilmaya baglanmustir.

41



BOLUM 2:

COKLU ZEKANIN EGiTIMDE KULLANILMASI

Tirkiye’de ¢oklu zekanin egitimde kullanilmasiyla ilgili asagidaki arastirmalar yapilmistir:
Canbay (2006), Ilkogretim Birinci Kademede Coklu Zekd Kurami Uygulamalarina Iliskin
Ogretmen Goriisleri (Yalova Ornegi)adli yiiksek lisans tezinde, ¢oklu zekd kuraminin
Ogretimde uygulanmasinin getirdigi sonuclarin aragtirilmasi hedeflenmistir. Arastirma
sonucunda; 6gretmenler ¢oklu zeka kurami uygulamalarinin 6grenmede kalicilik iizerinde
daha etkili oldugunu, ¢oklu zekd kuramina gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore
ders islemekten daha iyi sonu¢ verdigini, &grencilerinin ¢oklu zekd kuramina gore ders
islerken derste daha aktif olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenler
arag-gere¢ sikintis1 yasadiklarini, siniflarin kalabalik olmasindan rahatsizlik duyduklarini
gerek kendilerinin, gerek yoneticilerin, gerekse miifettislerin egitim almasi gerektigini dile

getirmislerdir.

Giingdr (2005), Smmf Ogretmenlerinin Zekd Alanlarma Gore Coklu Zeka Etkinliklerini
Uygulama Durumlarinin Belirlenmesi adli yiiksek lisans tezinde simf Ogretmenlerinin,
yapilan goriismelerden elde edilen verilerde CZK’yi bildiklerini belirttiklerini ancak,
gozlemlerden elde edilen verilerde sinif i¢i etkinliklerde bunlara yeterince yer vermedikleri

ortaya ¢ikmistir.

Karatekin (2006), 1lkdgretim 4.Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Yén ve Yon Bulma Yontemleri
Konusunun Coklu Zeka Kuramma Gore Ogretilmesinin Ogrenci Basarisia Etkisi adli yiiksek
lisans tezinde ilkogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersi yon ve yon bulma yontemleri konusu
ogretiminde ¢oklu zekd kuramina gore hazirlanmig aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci
basarisina yaptig1 etki ile geleneksel 0gretim yonteminin 6grenci basarisina yaptigi etkiyi
karsilastirmistir. Arastirma sonucunda, ¢oklu zekd kuramina gore hazirlanmig aktif 6grenme
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu arasinda yon ve yon bulma yontemleri konusundaki basarilar1 bakimindan

anlamli bir fark bulunmustur.

Dagli (2006), 1990-2000 Yillar1 Aras1 ilkdgretim II. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarindaki
Halk Siiri Metinlerinin Coklu Zeka Teorisi Ac¢isindan Incelenmesi bashikli yiiksek lisans
tezinde, inceleme konusu olan Tiirkge kitaplarinda en ¢ok Karacaoglan ve Asik Veysel

Satiroglu’nun siirlerinin tercih edildigi ve Yunus Emre’ye ise bir defa yer verildigi tespit

42



etmistir. Calismada egitim miifredatindaki bilgilerin tamaminin giizel bir 6n hazirlikla Coklu
Zeka Kurami’na gore hazirlanabilecegi ve derste islenebilecegi sonucuna varilmistir.

Gazioglu (2006), Ilkoégretim 7. Sinif Ogrencilerinin Basing Konusunu Kavramada Coklu Zeka
Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Ogrenilen Bilgilerin Kalicihigina Etkisi
baslikli yiliksek lisans tezinde ¢oklu zeka yonteminin uygulandigi deney grubunun Fen Bilgisi
dersine yonelik tutum ve algilarinda olumlu yonde bir artis oldugunu ve 6grencilerin ders

islenisi sirasinda izlenen yol ve yapilan etkinliklerden memnun kaldiklarini tespit etmistir.

Cengeloglu (2005),Coklu Zekd Kuramma Gore Diizenlenen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Etkinliklerinin Ogrenci Basar1 ve Tutumuna Etkisi adl1 yiiksek lisans tezinde ilkdgretim 2.
smif hayat bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuramina gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin
Ogrenci basarisina ve tutumuna etkisi olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda
hayat bilgisi basari testinden elde edilen son test puanlarinda deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmus, Hayat Bilgisi tutum 6l¢eginden elde
edilen son tutum puanlarinda ise deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli fark

bulunamamustir.

Kilig (2006), TIkdgretim Okulu Miizik Derslerinde Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretimin 6.
Sinif Ogrencilerinin Basarisna ve Ogrendikleri Bilgilerin Kalicihgma Etkisi adli yiiksek
lisans tezinde, Miizik derslerinde ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretimin uygulandigir grubun
geleneksel 6gretimin yapildigi gruba oranla basarili ve 6grenilen bilgilerin kalicilifinda etkili

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Yekrek (2006), Ilkogretim 8. Simif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinde Coklu Zekd Kuramim Ogrencilerin Erisisine ve Derse Karst Tutumlarina Etkisi
baglikli yiiksek lisans tezinde ise ¢oklu zekd kuraminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi erisi puanlar1 agisindan

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Avanoglu (2006), Coklu Zeka Alanlari ile Tiirkce Dersi Arasindaki iliski Diizeyi adli
calismasinda; Tiirkge dersinde s6zel, mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik zekasi
giiclii 6grencilerin daha basarili oldugu tespit edilmis, diger zeka alanlar ile Tiirkge dersi
notlar1 arasinda belirgin bir iliski tespit edilememistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka

alanlar ile Tiirk¢e dersindeki basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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Susar (2006), Tkogretim 4. Simf Tiirkge Ogretiminde Coklu Zekd Kuramia Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri ve Coklu Zeka Alanlari
Uzerindeki Etkileri adl1 yiiksek lisans tezinde; dgrencilerin baskin zeka alanlarinin harekete
gecirilmesi  halinde deney grubu lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu sonucuna

varilmstir.

Akar (2006), Ilkégretim 6,7 ve 8. Siif Ogrencilerinin Coklu Zekd Kuramma Gére Sahip
Olduklar1 Zeka Alanlar1 ve Akademik Basarilarmin Karsilastirilmas: baglikli arastirmasinda,
akademik basar1 bagimli degisken olarak ele alindiginda ¢oklu zeka boyutlarindan mantiksal-

matematiksel zeka alani ile anlamli iliski bulundugu sonucuna varmistir.

Celik (2006), Ilkogretim Ikinci Kademede Coklu Zekd Kuramma Dayali Yoénlendirme
Etkinliklerinin  Uygulanmasinda Karsilagilan Sorunlar baglikli yiiksek lisans tezinde
ilk6gretim ikinci kademede se¢meli derslerin yeterli olmadigi, velilerin, ¢ocuklarmin ¢oklu
zeka alanlarina dayali gergekei kariyer beklentileri olmadigi, 6grencilerin tistiin olduklar zeka
alanlarinin  farkinda olmadiklari, okullarda teknolojik arag-gere¢ ve fiziki ortam
diizenlemelerinin yeterli olmadigi, okul rehber dgretmenlerinin, dgrencileri tim yonleriyle
taniyabilmek i¢in yeterli zamana sahip olmadiklari,ders i¢i ve ders dis1 (sosyal,kiiltiirel,
sportif vb.) etkinliklerin yeterli olmadigi,yoneticiler ve 6gretmenler arasindaki iletisim ve
ishirliginin yeterli olmadigi,6gretmenlere ¢oklu zeka kuramu ile ilgili yeterli ve anlagilir
hizmet i¢i egitim verilmedigi,dolayisiyla Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramina dayali
yonlendirme etkinliklerinin yeterli bilgisine sahip olmadiklart sonucuna ulasilmistir.

Camurcu (2007), ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarina Yénelik
Dagilim Diizeylerinin Tespit Edilmesi adl1 yiiksek lisans tezinde; 6rneklem grubunu olusturan
ogrencilerin doga zekalarinin baskin oldugu ve ayrica cinsiyetin, zeka alani diizeylerinde

farkliliga yol agtig1 sonucuna ulagmistir.

Tilbe (2006), Coklu Zeka Kuramina Gére Hazirlanan Tiirkge Ogretiminin Ogrenci Erisisine
ve Kaliciliga Etkisi adli yiiksek lisans tezinde; deney grubunun son-test puan ortalamalar ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son-test puan ortalamalari arasinda
manidar bir farkin oldugu, deney grubunun On-test puan ortalamalar1 ile son-test puan
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin bulundugu c¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan

Tiirkge dersinin  dgretiminde kontrol grubunda uygulanan gelencksel Ogretime gore
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Ogrenilenlerin kalicilifinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugu sonucuna

ulastlmistir.

Ergin (2007), Yeni Ilkogretim 4. ve 5. Smuf Tiirkce Programimin Coklu Zekd Kurami
Agisindan Degerlendirilmesi baslikl tezinde yeni Tiirk¢e ders programinin ¢oklu zeka kurami
temelli olarak hazirlandigi, ancak programda biitliin zeka alanlarina ayn1 6nem verilmedigi,
ders ve calisma kitaplarinda da aymi durum s6z konusu oldugu,goriisleri alinan smif

O0gretmenlerinin de bu goriist desteklediklerini ifade etmistir.

Muradoglu (2008), ilkdgretim Il. Kademe (6. ve 7. Siif) Fen Bilgisi Ders ve Calisma
Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Coklu Zeka Yaklasimi(Kurami) Acisindan incelenmesi
adli yiiksek lisans tezi adi gegen kitaplarda, her iinitede tiim zeka alanlarma yonelik
etkinliklerin bulunmadigi, baz1 konularda bazi zeka alanlarimin istiinde durulup; bazi zeka

alanlariin ihmal edildigi hatta bazen hi¢ yer verilmedigi sonucuna ulagsmistir.

Kayiran (2007), Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yénteminin Tiirkge Dersine
Iliskin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Yonelik Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisi adl
yuksek lisans tezinde; elde edilen verilere gore, basari testi ve tutum 6lgegi son-test puanlari
agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken; kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6grenciler bu yontemin,
basarilarint arttirdigini; arkadaslariyla daha 1yi kaynasmalarini sagladigini; dayanismayi,

paylasmay1 ve birlikte calismay1 6grettigini ifade etmislerdir.

Dikici (2008), Coklu Zeka Kuraminda Ol¢gme ve Degerlendirme Yéntemlerinin I1kogretim
Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanimi baslikli yiiksek lisans tezinde; ¢coklu zeka kuramina gore
islenen sosyal bilgiler dersinin 6grencinin akademik basarisim1 arttirmada geleneksel

yontemlere gore daha etkili bir teknik oldugu sonucuna ulagmastir.

Altunkaya (2008), Ortadgretimde Coklu Zeka Kurami Destekli Ingilizce Ogretim Yéntemiyle
Okuma Becerisinin Gelistirmesine Iliskin Bir Arastirma baslikli yiiksek lisan tezinde kontrol
ve deney gruplarinin kaydettikleri gelisme karsilastirmistir. Calisma sonunda ¢oklu zeka
kuramina uygun ogretimin yapildigi deney grubu ile geleneksel yontemler kullanilarak

ogretimin yapildigi kontrol grubunun Ingilizce okuma becerileri arasinda uygulama
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sonucunda anlamli bir fark olusmustur. Coklu zekaya dayali 6gretimin geleneksel yontemlerle

yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kéroglu, Yesildere ve Giinhan (2002), yaptiklart arastirmada 6.smmif “Olgiiler” konusunun
ogretiminde ¢oklu zekd kuramimi kullanilmislardir. izmir’de 10 okul, kontrol ve deney grubu
olarak ikiye ayrilmig, deney grubunda ¢oklu zekd kuramina dayali, kontrol grubunda ise
klasik yontemlerle ders islenmis, konu bitiminde her iki gruba da son test uygulanarak iki

model arasindaki farklar karsilastirilmistir. Farklar deney grubu lehine olmustur.

Koroglu ve Yesildere (2004), yaptiklari arastirmada ilkogretim 7.smif Matematik dersi
Tamsayilar lnitesinde c¢oklu zekd kuraminmi kullanmislardir. Bu calismada tam sayilarin
ogretiminde kontrol grubu ile gerceklestirilen yapilandirilmis diiz anlatim yontemi ile deney
grubu ile gerceklestirilen ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretimin 6grenci basarisina etkisi
arastirilmistir. Ogrenciler bir buguk aylik bir arastirma gerceklestirildikten sonra, kontrol ve
deney gruplarinin tam sayilar {initesindeki basarilari, gelistirilen tamsayilar bilgi 6lcegi ile
karsilastirilmistir.  Yapilan analizler sonucunda ¢oklu zekd kuramina dayali matematik
ogretiminin 6grenci basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugu ve bu basar ile kontrol gruplarinin

basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Tugrul ve Duran (2003), yaptiklar1 arastirmada ¢oklu zekd kurami temeline dayanan okul
oncesi egitim programlarinin Gzelliklerine dikkat c¢ekmislerdir. Caligmalarinda g¢ocugun
mevcut zekd alanlariin saptanmasi, ortaya cikarilmasi, etkin hale getirilmesi, gelistirilmesi

stirecinde okul siireci ve egitim programlarmnin rolii lizerinde durulmuslardir.

Atmaca ve Hamurcu (2005), ¢oklu zeka kurami tabanli 6gretimin Orgencilerin fen basarisi,
tutumlar1 ve hatirda tutma tizerindeki etkileri isimli arastirmay1 yapmislardir. Arastirmada,
ilkdgretim Fen bilgisi 6gretim programinda 1s1 ve 1sinin maddedeki yolculugu tinitesinde
coklu zeka kurami tabanli 6gretimin 6grencinin fen bagarisi, fen bilgisi dersine kars1 tutumu
ve hatirda tutma tlizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmada ¢oklu zeka kuraminin besinci
smif Ogrencilerin fen basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli bir etkisi
bulunurken, fen bilgisine yonelik tutumlarinda anlamli bir etkisi bulunmadigi sonucuna

varilmistir.
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Yilmaz ve Fer (2003), yaptiklar1 ¢alismada, ¢oklu zeka alanlarina gore diizenlenen 6gretim
etkinliklerine iliskin 0grenci goériislerinin ve akademik basarilarinin  belirlenmesini
amaclamiglardir. Arastirma sonucunda; ¢oklu zeka alanlarina gore diizenlenen 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin tizerinde iyi etki biraktigi gozlenmistir. Ayrica Ogrencilerin 6n

test, son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Talu (1999), calismasinda ¢oklu zekd kuramini tanitmis ve egitime yansimalarina yer
vermistir. Calismada, 6gretmenlerin sinif ortamina, hedeflere ve topluma bakarak uygun

yontemleri segmeleri gerektigi belirtilmistir.

Kuru (2001), farkli zeka tiirlerine sahip olan 6grencileri dikkate alinip zeka tiirlerine uygun
stratejilerin ve tekniklerin egitim programlarina dahil edilmesi gerektigini ifade etmistir.

Giirgay ve Eryilmaz (2005), yaptiklart arastirmada c¢oklu zeka anketi (CZA) ve Coulumb
kanunu konusunda ¢oktan segmeli fizik basari testi kullanilmislardir. Calismanin sonuglarina
gore, coklu zeka kuramina dayali 6gretimin geleneksel Ogretime gore dokuzuncu sinif

ogrencilerinin fizik basarilarina anlamli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Dursun ve Dede (2004), yaptiklar1 arastirmanin sonucunda matematik 6gretmenlerinin ve
Ogrencilerin, matematik basarisinin bir¢ok faktoérden etkilendiklerini ortaya ¢ikarmislardir.
Ayrica, matematik 6gretmenlerine gore, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen en 6nemli
faktoriin 6grencilerin dersi iyi dinlemeleri, en dnemsiz faktoriin ise drgencilerin cinsiyetinin

oldugu da tespit edilmistir.

Kili¢ (2004), yaptig1 ¢aligmanin sonucunda ¢oklu zekd kurami uygulayan veya uygulamay1
diisiinen okullarin basarisina katkida bulunmak amaciyla alt temel unsurlar belirlemistir. Elde
edilen veriler degerlendirildiginde kurami uygulayan okullarin sonuglardan olduk¢a memnun
kaldigin belirtmistir.

Ayaydin (2005), yaptig1 caligmadan ¢oklu zeka kuramin getirdigi yeni egitim felsefesi ile
sanat egitiminin kendi i¢inde yeniden yapilandirilmasina ihtiya¢ duyuldugu gibi, egitim
programinin tlimiiniin sanatsal aktivitelerle donatilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Kayadibi (2008), Tirkmen Tiirkgesi ve Tiirkiye Tiirk¢esinde Fiilimsi Ekleri-Aygithh Adim
Romani Uzerine Karsilastirmali Bir inceleme adl1 yiiksek lisans tezinde; fiilimsileri incelemis

ve Tiirkmen Tiirk¢esindeki bazi fiilimsi eklerinin Tiirkiye Tiirk¢esinde birden ¢ok es degeri
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oldugunu, bazilarinin ise ¢ok az es degeri bulundugu ya da higbir es degeri olmadig1 yoniinde

genel bir degerlendirme yapmustir.

Aglanmaz (2006), Tirk Lehgelerinde Fiilimsiler ve Fiilimsi Yapilar (Sifat-Fiilli Yapilarin
Karsilastirmali Incelenmesi) adli yiiksek lisans tezinde; Kazak, Ozbek, Tiirkmen ve Tiirkiye
Tiirklerinin  ve dillerinin  kollara ayrilis siireglerini incelemis, fiilimsi ve sifat-fiil
kavramlarinin tanimi, 6zellikleri ve Tiirk dilindeki yeri tizerinde durmus, sifat-fiillerin kelime
grubu igerisinde ve yardimci fiillerle birlikte kullanilis sekillerine, kalict isim islevinde

bulunduklar1 gramer yapilarina deginmistir.
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BOLUM 3:

COKLU ZEKA DESTEKLI TURKCE DERSi SUNUMUNUN iLKOGRETIM
SEKIiZiINCi SINIF OGRENCILERININ EYLEMSILERI (FiiLIMSIiLERI)
KAVRAMA DURUMLARINA ETKISi

Bu c¢alismada coklu zekd destekli Tiirk¢e dersi sunumunun ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinin eylemsileri (fiilimsileri)kavrama durumlarma etkisi arastirilmistir. Ulkemizde
2006 yilina kadar ders sunumlarinda klasik (geleneksel) yonteme bagvurulmustur. Ancak
degisen Ogretim programi ve degisen diinya sartlar1 6gretim yontem ve tekniklerinin de
degismesini, yeni yontemlerin uygulanmasini gerekli kilmistir. 2006 yilinda uygulamaya
konulan yeni 6gretim programi bu anlamda 6nemli bir ¢aligmadir. Ancak tamamen ¢oklu zeka

izerine kurgulanmamustir.

Her insan farkli sekilde Ogrendiginden ve Ogrendiklerini farkli yollarla kalici hale
getirdiginden ¢oklu zeka destekli ders sunumu 6nem kazanmaktadir. Dolayisiyla bu arastirma
coklu zekd destekli ders sunumunun Ogrencilerin derse karst tutumlarna, akademik
basarilarina ve 6gretimin kaliciligina etkisini ortaya koyacak olmasi bakimindan énemlidir.
Aragtirmada cevabi aranan soru “Coklu zeka destekli Tiirk¢e dersi sunumunun ilkogretim
sekizinci smif 6grencilerinin eylemsileri(fiilimsileri) kavrama durumlarina ve 6grendiklerinin
kaliciligina etkisi var midir?” sorusudur. Arastirmada asagidaki alt problemler ¢oziilmeye
calisiimistur:

Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka kuramina

gore ders sunumu yapilan deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi

basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka kuramina

gbre ders sunumu yapilan deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi

basar1 puanlariyla cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka kuramina

gbre ders sunumu yapilan deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi

Tiirkge dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka kuramina

gore ders sunumu yapilan deney grubu Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore

uygulama oncesi ve sonrast Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?
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Coklu Zeka Etkinlikleriyle Dil Bilgisi Ogretimi (Fiilimsiler) Dr. Bayram Arici

Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka kuramina
gore ders sunumu yapilan deney grubundaki ogrencilerin bilgilerinin kalicilik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka kuramina
gore ders sunumu yapilan deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore
bilgilerinin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
Bu arastirmada;
Deney grubu i¢in hazirlanan “calisma kagitlar” ve “6gretim uygulamalarinin® Coklu
Zeka Kuramina gore hazirlanmasinda, bagvurulan uzman kanilarinin yeterli oldugu,
Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan 6lgme aract amaca hizmet edecek nitelikte
oldugu,
Orneklemdekiler dlgekteki sorulara samimi cevaplar verdikleri,
Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin iki grubu da ayni oranda etkiledigi
varsayilmistir.
Bu arastirma,
Bir yiiksek lisans tezi olarak 2010-2011 egitim dgretim yiliyla,
Uygulamanin yapildig1 Trabzon Akgaabat Kavakl [Ikdgretim Okulundaki 8A, 8-B, 8-
C ve 8-D sinifi 6grencileriyle,
[Ikogretim sekizinci simf Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan eylemsiler dil
bilgisi beceri alaniyla,
Tiirkce dersi tutum Olcegiyle,
Coklu zeka envanteriyle
Eylemsiler degerlendirme sinaviyla (basari testi),
Ogrencilerin giinliiklerine yazdiklar ilgi ¢ekici ifadelerle sinirhidir.
Bu arastirmada, gergek deneysel desenler kullanilmistir. Bir deney ve bir kontrol grubundan
olusan arastirmada, gruplar yansiz olarak olusturulmustur. Deneysel islem Oncesi gruplarin
denkligini belirlemek iizere dort 8. sinif subesine; basari testi (Ek-7) ve tutum o6lcegi (Ek-4)
On test olarak uygulanmistir. Belirtilen bu bagimli degiskenlerin (basari testi puanlari, tutum
Ol¢egi puanlar1) gruplar arasi ve gruplar ici degerlendirmeleri yapilmistir. Aralarinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmayan iki sube rastgele deney ve kontrol
gruplart olarak belirlenmistir. Bdylece deneysel islem oOncesinde gruplarin denkligi
saglanmaya calisilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinda etkileri arastirilan bagimli

degiskenler cinsiyet degiskenine gore de incelenmistir.
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Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri; deney grubunda etkisi incelenen ¢oklu zeka destekli
Tiirkge dersi sunumu ve kontrol grubunda ise geleneksel ders sunumudur. Deney ve kontrol
gruplarinda ayni bagimli degiskenler basar1 puanlar1 ve tutum 6lgegi puanlart incelenmis ve
uygun istatistiksel analizler yapilmistir. Ayrica, arastirmanin sonunda deney grubu

ogrencilerinin yazdiklar1 giinliikler degerlendirilmistir.

Bu aragtirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bilyiikoztiirk ve
digerleri (2010, s. 191), deneysel desenlerde temel amacin degiskenler arasinda olusturulan
neden-sonug iligkisini test etmek oldugunu belirtmektedirler. Ekiz (2009, s. 109), bu tip bir
arastirmanin herhangi bir olay, olgu, obje, subje (kisi) ve etkeni inceleyerek degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskilerini tespit etmek ve sonuglart karsilagtirarak 6lgmek igin

yiiriitiilen bir arastirma oldugunu ifade etmektedir.

Karasar (2011, s. 97), 6n test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulundugunu ve bunlardan birinin deney, o&tekinin kontrol grubu olarak
kullanildigini, her iki grupta da deney Oncesi ve sonrast dlgmeler yapildigini belirtmistir.

Arastirma agagidaki deneysel desene gore yapilmustir.

Gruplar On-testler  Ders Sunumu Son-testler Kahicilik testi
Deney Grubu Basari testi CZK Destekli Basari testi  Basari testi
Tutum o6lgegi Tutum 6l¢egi
Giinltikler
Kontrol Grubu Basari testi  Geleneksel Basari testi  Basari testi
Tutum o6lgegi Tutum 6l¢egi

Arastirmaya, Trabzon Akcaabat ilgesi Kavakli Beldesi’nde yer alan Kavakli Ilkogretim
Okulu'nun 4 ayr1 8. siif subesinde Ogrenim goren toplam 90 Ogrenci katilmistir.
Orneklemdeki subeler rastgele olarak deney ve kontrol gruplarma ayrilmistir. Deney ve

kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarinin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11: Cinsiyete gore dagilim

Kiz Erkek Toplam
Grup

N % N % N %
Deney 25 55.56 20 44.44 45 100
Kontrol 20 44.44 25 55.56 45 100

Kontrol grubunun % 44,44°i (20) kiz 6grencilerden, % 55,56’s1 (25) erkek dgrencilerden,
deney grubunun % 55,56 (25) kiz o6grencilerden, % 44,44’ (20) erkek Ogrencilerden

olusmaktadir.

Kontrol Grubu: Kontrol grubunda 20°si kiz 6grenci, 25’i erkek 6grenci olmak tizere toplam
45 dgrenci bulunmaktadir. Dort haftalik egitim siirecinde 20 saat ders islenmistir. Mekan
olarak Tiirkge dersligi segilmistir. Calisma haftalik ders programina goére Tirkge dersinin
oldugu saatlerde yapilmistir. Dersler, fiilimsiler beceri alaninda kazandirilmasi amaglanan
tutum ve davraniglara iliskin olarak hazirlanmis klasik planlar ve geleneksel yontemler
dogrultusunda ve daha ¢ok o6gretmen merkezli olarak islenmistir. Konulara iliskin plan
ornekleri ekte sunulmustur. Ogretim ydntemi olarak; anlatim ydntemi, beyin firtiasi, soru
cevap yontemi ve tartisma yontemi kullanilmigtir. Kontrol grubu ogrencilerinin  simif

diizeninde ve oturma planinda herhangi bir degisiklik yapilmamistir.

Deney Grubu: Deney grubunda 25’1 kiz, 20’sierkek 6grenci olmak iizere toplam 45 6grenci
bulunmaktadir. Dort haftalik egitim siirecinde 20 saat ders islenmistir. Mekan olarak Tiirkce
dersligi secilmistir. Calisma haftalik ders programina gore Tiirkge dersinin oldugu saatlerde
yapilmis ve ¢esitli coklu zeka etkinliklerinin yer aldigi ders planlari dogrultusunda islenmistir.
Konulara iligkin plan 6rnekleri ekte sunulmustur. Deney grubu 6grencilerinin ders gordiigii
smifta siralar goklu zeka etkinliklerinin rahat uygulanabilmesi i¢in smif, ¢alismaya goére “U”
seklinde, gruplar halinde, tiyatro salonu seklinde diizenlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin dersleri arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir. Uygulamanin bitiminden 21 giin

sonra her iki gruba da kalicilik testi uygulanmstir.

Zeka Alanlarina Gore Dagilimlar
Uygulamaya ilk olarak &grencilerin zeka alanlarmin belirlenmesiyle baslanmis ve Ozden
(2004)’in hazirladig1r coklu zekad envanteri kullanilmistir. Kullanilan ¢oklu zeka envanteri

asagidaki tabloya gore puanlandirilmastir.
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Tablo 12: Coklu Zeka Envanteri Puanlama Tablosu

. GELISMISLIK
OLCEK PUAN | TOPLAM PUAN . ,
DUZEYI
Tamamen Uygun 4 32-40 Arasi Cok Gelismis
Olduk¢a Uygun 3 24-31 Arasi Gelismis
Kismen Uygun 2 16-23 Arasi Orta Diizeyde Geligmis
Cok Az Uygun 1 8-15 Arasi Biraz Gelismis
Hig¢ Uygun Degil 0 0-7 Arasi Gelismemis

Tablo 12’e gore Coklu Zeka Envanterinde herhangi bir zeka alaninda 32-40 Arasi alinan puan
zeka diizeyi olarak ¢ok gelismis, 24-31 Aras1 Gelismis, 16-23 Aras1 Orta Diizeyde Gelismis,
8-15 Arasi Biraz Gelismis, 0-7 Aras1 Gelismemis olarak degerlendirilmistir.
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15 13
0 [ [ .

Orta Diizeyde
Gelismis

(6]

Cok Gelismis Gelismis Biraz Gelismis Gelismemis

Grafik 1: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sézel/Dilsel Zeka alanina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 1’de kontrol grubundaki 6grencilerin So6zel/Dilsel Zeka alanina gore dagilimlart
goriilmektedir. Kontrol grubundaki &grencilerin 6’sinin Soézel/Dilsel Zekasi ¢ok gelismis,
18’inin geligmis, 13’{linilin orta diizeyde gelismis, 4’iiniin biraz gelismis oldugu ve 4’{iniin de

gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 2: Deney Grubundaki Ogrencilerin Sézel/Dilsel Zeka Alanma Gére Dagilim Grafigi
Grafik 2’de deney grubundaki oOgrencilerin Sozel/Dilsel Zeka alanina goére dagilimlari

goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 14’iiniin Sozel/Dilsel Zekas1 ¢ok gelismis,
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18’inin gelismis, 11’inin orta diizeyde gelismis, 1’inin biraz gelismis oldugu ve 1’inin de

gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 3: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Miiziksel/Ritmik Zekd Alanma Gore Dagilim
Grafigi

Grafik 3’te kontrol grubundaki &grencilerin Miiziksel/Ritmik Zeka alanina gore dagilimlar
goriilmektedir. Kontrol grubundaki dgrencilerin 6’sinin Miiziksel/Ritmik Zekasi ¢ok gelismis,
16’smnin geligmis, 14’liniin orta diizeyde gelismis, 7’sinin biraz gelismis oldugu ve 2’sinin de

gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 4: Deney Grubu Ogrencilerin Miiziksel/Ritmik Zeka Alanina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 4’te deney grubundaki Ogrencilerin Miiziksel/Ritmik Zeka alanina gére dagilimlari
goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 9’unun Miiziksel/Ritmik Zekasi ¢ok gelismis,
11’inin gelismis, 16’sinin orta diizeyde gelismis, 7’sinin biraz gelismis oldugu ve 2’sinin de

gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 5: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Mantiksal/Matematiksel Zekd Alanma Gore
Dagilim Grafigi

Grafik 5’te kontrol grubundaki 6grencilerin Mantiksal/Matematiksel Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki &grencilerin 5’inin Mantiksal/Matematiksel
Zekasi ¢ok gelismis, 20°sinin gelismis, 12°sinin orta diizeyde gelismis, 6’sinin biraz gelismis

oldugu ve 2’sinin de gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 6: Deney Grubundaki Ogrencilerin Mantiksal/Matematiksel Zeka Alanina Gore
Dagilim Grafigi

Grafik 6’da deney grubundaki O6grencilerin Mantiksal/Matematiksel Zeka alanina gore
dagilimlar goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 9’unun Mantiksal/Matematiksel
Zekasi ¢ok gelismis, 20’sinin gelismis, 15’inin orta diizeyde gelismis, 1’inin de biraz gelismis

oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 7: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gérsel/Uzamsal Zekd Alanina Gére Dagilim
Grafigi

Grafik 7°de kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel/Uzamsal Zeka alanina gore dagilimlar
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 4’{iniin Gorsel/Uzamsal Zekast ¢ok gelismis,
24’{inlin geligmis, 12’sinin orta diizeyde gelismis, 4’iiniin biraz gelismis oldugu ve 1’inin de

gelismedigi tespit edilmistir.

30

25
25
20
14
15
10
5
5
1 0
0 |

Cok Gelismis Gelismis Orta Diizeyde  Biraz Gelismis Gelismemis
Gelismis

Grafik 8: Deney Grubundaki Ogrencilerin Gérsel/Uzamsal Zekd Alanma Gore Dagilim
Grafigi

Grafik 8’de deney grubundaki 6grencilerin Gorsel/Uzamsal Zeka alanina gore dagilimlari
goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 14’iinlin Gorsel/Uzamsal Zekasi ¢ok gelismis,
25’inin gelismis, 5’inin orta diizeyde gelismis, 1’inin de biraz gelismis oldugu tespit

edilmistir.
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Grafik 9: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bedensel/Kinestetik Zeka Alanma Gére Dagilim
Grafigi

Grafik 9’da kontrol grubundaki &grencilerin Bedensel/Kinestetik Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki o6grencilerin 10’unun Bedensel/Kinestetik
Zekas1 ¢ok gelismis, 17°sinin gelismis, 11°inin orta diizeyde gelismis, 7’sinin biraz gelismis

oldugu tespit edilmistir.

20

17
15 14 13
10
1 0
0 ]

Cok Gelismis  Gelismis  Orta Diizeyde Biraz Gelismis Gelismemis
Gelismis

v

Grafik 10: Deney Grubundaki Ogrencilerin Bedensel/Kinestetik Zeka Alanina Gére Dagilim
Grafigi

Grafik 10°da deney grubundaki ogrencilerin Bedensel/Kinestetik Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 14’iiniin Bedensel/Kinestetik
Zekast cok gelismis, 17’sinin gelismis, 13’ilinlin orta diizeyde gelismis, 1’inin de biraz

gelismis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 11: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bireysel/Igsel/Kisisel Zeka Alanina Gore
Dagilim Grafigi

Grafik 11°de kontrol grubundaki &grencilerin Bireysel/Igsel/Kisisel Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 15’inin Bireysel/Igsel/Kisisel
Zekas1 ¢ok gelismis, 8’inin gelismis, 10’unun orta diizeyde gelismis, 12’°sinin biraz gelismis

oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 12: Deney Grubundaki Ogrencilerin Bireysel/i¢gsel/Kisisel Zeka Alanina Gore Dagilim
Grafigi

Grafik 12’de deney grubundaki Ogrencilerin Bireysel/i¢sel/Kisisel Zeka alanma gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Deney grubundaki &grencilerin 18’inin Bireysel/Igsel/Kisisel
Zekas1 cok gelismis, 14’linlin gelismis, 10’linlin orta diizeyde gelismis, 3’inin de biraz

gelismis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 13: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sosyal/Toplumsal Zeka Alanina Gore Dagilim
Grafigi

Grafik 13’te kontrol grubundaki 6grencilerin Sosyal/Toplumsal Zeka alanina gore dagilimlar
goriilmektedir. Kontrol grubundaki ogrencilerin 13’linlin Sosyal/Toplumsal zekasi ¢ok

gelismis, 16’smin gelismis, 8’inin orta diizeyde gelismis, 8’inin biraz gelismis oldugu tespit

edilmistir.
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Grafik 14: Deney Grubundaki Ogrencilerin Sosyal/Toplumsal Zeka Alanma Gére Dagilim
Grafigi

Grafik 14’te deney grubundaki 6grencilerin Sosyal/Toplumsal Zeka alanina gore dagilimlari
goriilmektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin 17’sinin Sosyal/Toplumsal zekast c¢ok
gelismis, 21’inin gelismis, 5’inin orta diizeyde gelismis, 2’sinin de biraz gelismis oldugu

tespit edilmistir.
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Grafik 15: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dogaci/Varoluscu Zeka Alanma Gore Dagilim
Grafigi

Grafik 15’te kontrol grubundaki 6grencilerin Dogaci/Varoluscu Zeka alanina gore dagilimlari
goriilmektedir. Kontrol grubundaki ogrencilerin 13’liniin Dogaci/Varolusgu zekast ¢ok
gelismis, 13’linlin gelismis, 14’iiniin orta diizeyde gelismis ve 5’inin biraz gelismis oldugu

tespit edilmistir.
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Grafik 16: Deney Grubundaki Ogrencilerin Dogaci/Varoluscu Zeka Alanma Gére Dagilim
Grafigi

Grafik 16’da deney grubundaki 6grencilerin Dogaci/Varolusgu Zeka alanina gore dagilimlari
goriilmektedir. Deney grubundaki o6grencilerin 10’unun Dogaci/Varoluscu zekast cok
gelismis, 12’sinin gelismis, 17’sinin orta diizeyde gelismis, 5’inin de biraz gelismis ve 17inin

de gelismemis oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerine kisisel bilgi anketi, basar1 testi ve Tiirkge

dersine yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Arastirmada uzman goriisleri alinarak hazirlanan
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kisisel bilgi formunda 6grencilerin cinsiyet, ailenin aylik geliri, anne ve baba egitim durumu,

calisma odasiin olup olmadigina dair sorulara yer verilmistir.

Tablo 13: Baba Egitim Durumu

[kogretim Lise Universite Toplam
Gruplar

N % N % N % %
Kontrol Gurubu 32 71,11 10 22,22 3 6,67 100
Deney Grubu 27 60 13 28,89 5 11,11 100

Kontrol grubundaki ogrencilerin babalarmmin % 71°i ilkégretim mezunu,% 22,22°si lise
mezunu, % 6,67’si liniversite mezunu, deney grubundaki 6grencilerin babalarinin ise, % 60’1

ilkdgretim mezunu, % 13’1 lise mezunu, % 11,11°i de iiniversite mezunudur.

Tablo 14: Anne Egitim Durumu

[kdgretim Lise Universite Toplam
Gruplar

N % N % N % %
Kontrol Gurubu 43 95,56 2 4,44 0 0,00 100
Deney Grubu 43 95,56 2 4,44 0 0,00 100

Her iki gruptaki 6grencilerin annelerinin egitim durumlar incelendiginde her iki gruptaki
annelerin %4,44°1 lise mezunu, % 95,56’s1 da ilkdgretim mezunudur.

Tablo 15: Ailenin Aylik Geliri

0-800 TL 800-1600 TL 1600 TL ve Toplam
Gruplar yukarist

N % N % N % %
Kontrol Gurubu 25 55,56 17 37,78 3 6,67 100
Deney Grubu 22 48,89 18 40,00 5 11,11 100

Ailelerin aylik gelirleri incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin % 56,56 sinin aylik
geliri 800 TL, % 37,78°inin800-1600 TL, % 6,67’sinin1600 TL’den fazladir. Deney
grubundaki 6grencilerin ailelerinin aylik gelirleri ise, % 48,89’unun 800 TL, % 40’1n1n800-
1600 TL, % 11,11 ininise 1600 TL’ den fazladir.

61



Tablo 16: Calisma Odas1 Olma Durumu

Caligma odas1 olanlar ~ Caligma odas1 olmayanlar

Gruplar

N % N % Toplam
Kontrol Gurubu 5 11,11 40 88,89 100
Deney Grubu 7 15,56 38 84,44 100

Kontrol grubundaki 6grencilerin % 11,11’inin ¢alisma odas1 vardir, % 88,89’unun ¢aligma
odas1 bulunmamaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin % 15,56’sinin ¢aligma odas1 vardir,

% 84,44 {inlinise ¢alisma odas1 bulunmamaktadir.

Basan Testi

Basar testini olusturmak i¢in arastirmaci tarafindan SBS hazirlik kitaplar1 taranarak soru
havuzu olusturulmustur. Daha sonra olusturulan havuzdan 30 tane soru belirlenmistir. Bu
sorular alaninda uzman {i¢ 6gretim liyesine ve ii¢ Tiirkce Ggretmenine incelettirilmistir.
Onlarin goriisleri dogrultusunda secilen sorulardan 5 tanesi ¢ikarilarak testin 25 sorudan
olusturulmasina karar verilmistir. Bu sorular daha sonra uygulama 6ncesinde toplan on bes
Ogrenciye incelemeleri i¢in verilmis, anlamadiklar1 yerler arastirmaci tarafindan not edilerek
diizeltilmistir. Testin son hali Trabzon Akgaabat ilgesinde bulunan bagka bir ilkégretim
okulundaki 90 6grenciye uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda testin ortalama giigliigii 0,59
ve ortalama ayirt edicilik endeksi 0,52 bulunmustur. Basari testi sorular1 bilgi, kavrama,
analiz, sentez basamaklar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Bu basar1 testi deney ve kontrol

gruplarina on-test, son-test ve kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Tutum Olgegi

Bu arastirmada EARGED tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lgek yirmi maddeden olusmaktadir. Olgek, “Tamamen katiliyorum (5)”,
“Katiltyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum (2)”, “Hi¢ katilmiyorum (1)” seklinde
5°1i likert modelinde hazirlanmistir. Maddelerin on ikisi olumlu sekizi olumsuzdur. Arastirma
Oncesi yiiz on alt1 6grenci iizerinde yapilan pilot uygulamada Olgegin giivenirligi 0,86

bulunmustur.
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Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin amacint gerceklestirmek ve arastirmanm problemine bagli alt problemleri
cevaplayabilmek i¢in drneklem olarak kabul edilen toplam 906grenci ile ilgili toplanan veriler
bilgisayara kaydedilmistir. Veriler daha sonra SPSS 17.0 (Sosyal Bilimler Igin Istatistik
Programi)paket programina aktarilmistir. Ogrencilere ait kisisel bilgilerin ve dgrencilerin zeka
alanlarinin belirlenmesinde frekans (f) ve yilizde(%)degerleri verilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulanan basari, tutum ve kalicilik testlerinin analizinde ise bagimsiz gruplar i¢in
t-testi teknigi kullanilmustir. Verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular uygun bi¢imde
tablolara dontistiiriilerek gorsellestirilmis ve yorumlanmistir. Ayrica, uygulama boyunca

Ogrencilerin tuttugu giinliiklerin analizinde de igerik analizi teknigi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerinden yola ¢ikilarak uygulama oncesi ve uygulama
sonrasina ait on-test, son-test sonuclari, tutum 6lg¢egi ve kalicilik testi puanlarina ait bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan 6n-test ve

son-test basari puanlarinin iligkin bulgulara asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 17: On-Test Basar1 Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Ss Sd t p
Deney 45 15.244 2.144

88 229 819
Kontrol 45 15.355 2.441

On test sonucunda deney grubunun aritmetik ortalamasi 15.244, standart sapmasi 3.93;
kontrol grubunun aritmetik ortalamast 15.355 ve standart sapmasi 2.441 olarak bulunmustur.
Tablo 17°de gorildigi gibi kontrol ve deney grubunun 6n test puanlari igin yapilan bagimsiz
t testi sonucunda gruplar arasinda basari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir [t=0.229, p>.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin
uygulama oncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugunu ve basar1 yoniinden anlamli

bir fark olmadigin1 géstermektedir.
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Tablo 18: Son-Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Deney 45 20.888 1.799

88 11.501 .000*
Kontrol 45 15.800 2.360

Tablo 18’de deney grubunun aritmetik ortalamasi 20.888, standart sapmasi1 1.799; kontrol
grubunun aritmetik ortalamasi 15.800, standart sapmasinin ise 2.360 oldugu goriilmektedir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlari igin yapilan bagimsiz t-testinde
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir [t=11.501, p< .05]. Bu bulgu, deney
grubunda islenen CZK destekli Tiirk¢e dersi sunumunun kontrol grubunda islenen geleneksel

ders sunumuna gore dgrenci basarisini artirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.

ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan 6n-test ve
son-test basar1 puanlarinin cinsiyetler arasindaki karsilastirilmalarina ait bulgular asagidaki

tablolarda yer almaktadir.

Tablo 19: Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test Basar1 Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 20 15.100 1.889
400 691
Kiz 25 15.360 2.360

Tablo 19’de deney grubu Ogrencilerinin On-test basart puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilastirilmast yapilmistir. Buna gore, erkek ogrencilerin aritmetik ortalamas:t 15.100,
standart sapmas1 1.889; kiz &grencilerin aritmetik ortalamasi 15.360 ve standart sapmasi

2.360 olarak bulunmustur.

Tablo 19’dadagoriildiigii gibi deney grubundaki erkek ve kiz Ggrenciler arasinda On-test
puanlarinin degerlendirilmesinde, basari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir [t=0.400, p>.05]. Bu bulgu deney grubundaki kiz ve erkek o6grencilerin
uygulama 6ncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugunu ve basar1 yoniinden anlamli

bir fark olmadigin1 géstermektedir.
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Tablo 20: Deney Grubu Ogrencilerinin Son-Test Basar1 Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilagtirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 20 20.600 1.930 43 963 341
Kiz 25 21.120 1.691

Tablo 20°de deney grubu Ogrencilerinin son-test basari puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilastirilmast yapilmistir. Buna gore, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 20.600,
standart sapmast 1.930; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 21.120 ve standart sapmasi

1.691 olarak bulunmustur.

Tablo 20°de de goriildiigii gibi deney grubundaki kiz ve erkek Ogrenciler arasinda son-test
puanlarinin degerlendirilmesinde, basari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir [t=0.963, p>.05]. Bu bulgu deney grubundaki erkek ve kiz 6grencilerin
uygulama sonrasinda konu ile ilgili bilgilerinin birbirlerine yakin oldugunu ve basari

yoniinden anlamli bir fark olmadigini1 gostermektedir.

Tablo 21: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Basari Puanlarmin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 25 15.600 2.598 43 T47 459
Kiz 20 15.050 2.258

Tablo 21’de kontrol grubu o6grencilerinin On-test basar1 puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilagtirilmast yapilmistir. Buna gore, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasit 15.600,
standart sapmas1 2.598; kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 15.050 ve standart sapmasi

2.258 olarak bulunmustur.

Tablo 21’de de goriildiigii gibi kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grenciler arasinda 6n-test
puanlarinin degerlendirilmesinde, basar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir [t=0.747, p>.05]. Bu bulgu kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grencilerin
uygulama 6ncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugunu ve basar1 yoniinden anlaml

bir fark olmadigin1 gostermektedir.
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Tablo 22: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-Test Basari Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilagtirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Erkek 25 15.960 2.474 43 504 617
Kiz 20 15.600 2.257

Tablo 22’de kontrol grubu O6grencilerinin son-test basari puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilastirilmas1 yapilmistir. Buna gore, erkek ogrencilerin aritmetik ortalamasi 15.960,
standart sapmast 2.474; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 15.600 ve standart sapmasi
2.257 olarak bulunmustur. Tablo 22’de de gorildigi gibi kontrol grubundaki kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda son-test puanlarinin degerlendirilmesinde, basari agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamustir [t=0.504, p>.05]. Bu bulgu kontrol grubundaki erkek
ve kiz 6grencilerin uygulama sonrasinda konu ile ilgili bilgilerinin denk oldugunu ve basari

yoniinden anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Asagida deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin tutum on-test puanlarma iliskin bagimsiz
gruplar igin t-testi sonuglar1 ve bunlara iligkin yorumlara yer verilmistir.

Tablo 23: Tutum On-Test Basar1 Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Ss Sd t p
Deney 45 62.688 23.465 88 423 674
Kontrol 45 64.688 21.393

Tablo 23’te deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum On-test puanlari
karsilastirilmistir. Buna gore, deney grubunun aritmetik ortalamasi 62.688, standart sapmasi
23.465; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 64.688 ve standart sapmasi 21.393 olarak
bulunmustur. Tablo 23’°te de goriildiigli gibi kontrol ve deney grubunun tutum 6n-test puanlari
icin yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda tutum agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir [t=0.423, p>.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin uygulama 6ncesinde Tiirkce dersine yonelik tutumlari birbirine denk oldugunu ve

anlamli bir fark olmadigini1 gostermektedir.
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Tablo 24: Tutum Son-Test Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Deney 45 80.866 9.309 88 4.465 ,000*
Kontrol 45 67.911 17.093

Tablo 24’te deney grubu ve kontrol grubundaki O6grencilerin tutum son-test puanlari
karsilastirilmistir. Buna gore, deney grubunun aritmetik ortalamasi 80.866, standart sapmasi
9.309; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 67.911 ve standart sapmasi 17.093 olarak
bulunmustur. Tablo 24’te de goriildiigii gibi kontrol ve deney grubunun tutum son-test
puanlari i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda tutum agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir[t=4.465, p<.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin uygulama sonrasinda Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Asagidaki tablolarda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlari cinsiyete gore

karsilastirilmistir.

Tablo 25: Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum On-Test Puanlarmin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Erkek 20 67.100 22.195 43 1.131 .264
Kiz 25 59.160 22.296

Tablo 25’te deney grubu ogrencilerinin tutum oOn-test puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilagtirilmast yapilmistir. Buna gore, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamast 67.100,
standart sapmasi 22.195; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 59.160 ve standart sapmasi
22.296 olarak bulunmustur. Tablo 25’te de goriildiigii gibi deney grubundaki erkek ve kiz
Ogrenciler arasinda tutum on-test puanlarinin degerlendirilmesinde, Tiirkge dersine yonelik
tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir [t=1.131, p>.05]. Bu bulgu
deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin uygulama oOncesinde Tiirk¢e dersine yonelik

tutumlarinin birbirine denk oldugunu ve anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.
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Tablo 26: Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Son-Test Puanlarmmn Cinsiyete Gore

Karsilagtirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Erkek 20 81.700 8.891 43 533 597
Kiz 25 80.200 9.759

Tablo 26°da deney grubu ogrencilerinin tutum Son-test puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilagtirilmast yapilmistir. Buna gore, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 81.700,
standart sapmas1 8.891; kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 80.200 ve standart sapmasi

9.759 olarak bulunmustur.

Tablo 26°da da goriildigii gibi deney grubundaki erkek ve kiz dgrenciler arasinda tutum son-
test puanlarinin degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum acisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=.533, p>.05]. Bu bulgu deney grubundaki kiz ve
erkek Ogrencilerin uygulama sonrasinda Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin birbirine denk

oldugunu ve anlamli bir fark olmadigini1 gostermektedir.

Tablo 27: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum On-Test Puanlarmin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Erkek 25 64.960 21.052 43 094 926
Kiz 20 64.350 22.356

Tablo 27’dekontrol grubu Ogrencilerinin tutum On-test puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilastirilmast yapilmistir. Buna gore, erkek ogrencilerin aritmetik ortalamast 64.960,
standart sapmasi 21.052; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 64.350 ve standart sapmasi
22.356 olarak bulunmustur. Tablo 27°de de goriildiigii gibi kontrol grubundaki erkek ve kiz
Ogrenciler arasinda tutum On-test puanlariin degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine ydnelik

tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=.094, p>.05].

Bu bulgu kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin uygulama oncesinde Tiirkge dersine

yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugunu ve anlamli bir fark olmadigini géstermektedir.
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Tablo 28: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Son-Test Puanlarinin Cinsiyete Gére

Karsilagtirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Erkek 25 69.440 15.351 43 667 509
Kiz 20 66.000 19.287

Tablo 28’de kontrol grubu Ogrencilerinin tutum son-test puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilastirilmast yapilmistir. Buna gore, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 69.440,
standart sapmas1 15.351; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 66.000 ve standart sapmasi
19.287 olarak bulunmustur. Tablo 28’de de goriildiigli gibi kontrol grubundaki erkek ve kiz
Ogrenciler arasinda tutum son-test puanlarinin degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine yonelik
tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=.667, p>.05]. Bu bulgu
kontrol grubundaki kiz ve erkek &grencilerin uygulama sonrasinda Tiirk¢e dersine yonelik

tutumlarinin birbirine yakin oldugunu ve anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Uygulamadan 21 giin sonra yapilan kalicilik testine iligkin karsilastirma sonuglar1 asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 29: Kalicilik Testi Puanlarina Gore Karsilastirma

Grup N X Ss Sd t p
Deney 45 20.666 2.225

88 12.261 .000*
Kontrol 45 14.177 2.765

Tablo 29’da deney grubunun aritmetik ortalamasi 20.666, standart sapmasi 2.225; kontrol
grubunun aritmetik ortalamasi 14.177, standart sapmasinin ise 2.765 oldugu goriilmektedir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlari i¢in yapilan bagimsiz t-
testinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir [t=12.261, p<.05]. Bu bulgu,
deney grubunda islenen CZK destekli Tiirkge dersi sunumunun kontrol grubunda islenen
geleneksel ders sunumuna goére Ogrenci basarisinin kalicilifinda daha etkili oldugunu

gostermektedir.
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Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Asagidaki tablolarda deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin kalicilik testi puanlari
cinsiyete gore karsilagtirilmistir.

Tablo 30: Deney Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puanlarmm Cinsiyete Gore

Karsilagtirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 20 20.050 1.932 43 1.697 .097
Kiz 25 21.160 2.357

Tablo 30’da deney grubu o&grencilerinin kalicilik testi puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilastirilmast yapilmistir. Buna gore, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 20.050,
standart sapmast 1.932; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 21.160 ve standart sapmasi

2.357 olarak bulunmustur.

Tablo 30°’da da goriildiigii gibi deney grubundaki erkek ve kiz 6grenciler arasinda kalicilik
testi puanlarinin degerlendirilmesinde, cinsiyetler agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir [t=1.697, p>.05]. Bu bulgu deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin
bilgilerinin kalicilik diizeylerinin denk oldugunu ve anlamli bir fark olmadigim

gostermektedir.

Tablo 31: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Kiz 20 13.300 2473 43 1.965 .056
Erkek 25 14.880 2.833

Tablo 31’dekontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin cinsiyetler arasinda
karsilastirilmas1 yapilmistir. Buna gore, erkek oOgrencilerin aritmetik ortalamasi 13.300,
standart sapmas1 2.473; kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 14.880 ve standart sapmasi
2.833 olarak bulunmustur. Tablo 31°de de goriildiigii gibi kontrol grubundaki erkek ve kiz
ogrenciler arasinda kalicilik testi puanlarinin degerlendirilmesinde, cinsiyetler agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=1.965, p>.05]. Bu bulgu kontrol
grubundaki kiz ve erkek oOgrencilerin bilgilerinin kalicilik diizeylerinin denk oldugunu ve

anlamli bir fark olmadigini1 gostermektedir.
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Ogrenci Goriisleri

Deney grubundaki 45 6grenciye, ¢oklu zeka kurami destekli ders sunumu siiresince giinliik
tutmalar1 séylenmis ve 6grencilerin giinliikleri incelendiginde, 6grencilerin, bu sekilde islenen
dersi sevdikleri, zevkli ve eglenceli bulduklari, derse daha ¢ok katilma istegi duyduklari
goriilmiistiir. Arastirma O6ncesinde 6grenciler, derste hep benzer seyleri yaptiklar i¢in Tiirkge
dersini pek sevmediklerini sdylemislerdir. Derslerde aninda bir siir kitabi1 olusturma fikrini
cok sevdiklerini belirten 6grencilerde siir yazma aligkanliginin olustugu ve 6grencilerin siir
defteri tuttuklar1 gozlenmistir. Ayrica 6grenciler kendilerini aktif hale getiren uygulamalari
yasamlarinda da kullanir hale gelmislerdir. Ders i¢in giinliik tutmaya baslayan 6grencilere bir
aydan sonraki boliimler okunmayacaktir denildiginde, 6grencilerin giinliik yazma aligkanligi

kazandiklar1 goriilmiistiir.

Yapilan dort haftalik uygulama sonunda Ogrencilerin Tiirk¢e dersleriyle ilgili duygu ve
diisiincelerinin  olumlu  ydnde degistigi gdzlenmistir.  Ogrencilerin  giinliiklerinde

yazdiklarindan en ilging olanlart sunlardir:

Ogrenci 1: Tiirkge dersinin bu kadar zevkli ve eglenceli gegebilecegini hi¢ diisiinmemistim.
Tiirkge dersini ¢ok seviyorum.

Ogrenci 2: Ogretmen siniftaki siralarm yerini degistirdi ortayr bos birakti ortada oyun
oynayacakmisiz.

Ogrenci 4: Tiirkge dersinde sarki sdylilyoruz, oyun oynuyoruz. Bu ders ¢ok eglenceli bir ders.
Ogrenci 5: Tiirkce dersinde sek sek oynadik,haberleri sunduk. Dersler keske hep boyle
eglenceli olsa.

Ogrenci 8: Tiirkce dersi hi¢ bitmesin istiyorum, ¢iinkii hi¢ canim sikilmryor.

Ogrenci 11: Tiirkge dgretmenimiz derslerde gok farkli seyler yaptirtyor. Hikdye yaziyoruz,
sark1 sOylityoruz, en iyisi de oyun oynuyoruz. Keske gecen yil da ayni 6gretmen gelmis
olsaydi.

Ogrenci 14: Ogretmenimizin ders anlatis1 ¢ok degisik. Galiba ben de Tiirkce 6gretmeni
olacagim. Ciinkii bu dersi sevdim.

Ogrenci 15: Smiftaki yaramaz c¢ocuklar bile Tiirkgce dersine katiliyorlar, iyi ki Tiirkce
Ogretmenimiz degismis.

Ogrenci 16: I¢inde fiilimsi olan siir yazarken ¢ok eglendim.

Ogrenci 19: Tiirkge 6gretmenimiz sarkida gecen fiilimsileri bulanlara aferin kart1 verdi.

Herkes aferin kart1 almak i¢in derste yarisiyor.
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Ogrenci 20: Bayram hoca ¢ok sert biri gibi goriiniiyor ama derste hi¢ de 6yle degil. Derste
sarki soyliiyor.

Ogrenci 23: Derste haberleri sunuyoruz, sarkilar dinleyip onlardaki fiilimsileri buluyoruz.
Tirkge derslerimiz ¢ok degisik geciyor.

Ogrencilerin giinlerindeki ifadeler analiz edildiginde Tiirkce derslerinin eglence, oyun, sarki
ve yaris sOzciikleriyle bagdastirildigint 6grencilerin derslere bu cepheden baktiklari tespit
edilmistir. Cocuklarin diinyasinin eglence, oyun vb sozciiklerden olustugu dikkate alinirsa
Tiirkge derslerinin &grencilerin diinyalarma girdigi anlasilmaktadir. Ogrenciler Tiirkce
derslerinin ¢ok zevkli ve eglenceli gectigini sOylemektedirler. Derslerde farkli tiirden ve
alisilmisin disinda yapilan etkinlikler 6grencilerin dikkati gekmektedir. Duvar gazetesi yapma,
hikaye yazma, bilmece-bulmaca hazirlama, beyin firtinasi, fotograf albiimii, kavram haritasi

olusturma vb etkinlikler 6grencilerin derse karsi olan ilgilerini artirmustir.

Sonuclar ve Oneriler
Bu boliimde, aragtirmanin bulgularina iliskin sonuglar degerlendirilmistir. Buna ek olarak
arastirma bulgulari ¢er¢evesinde, hem uygulamaya hem de bu alanda ¢alisma yapmak isteyen

aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

Coklu zeka destekli Tiirkge dersi sunumunun ilkogretim sekizinci simf Ogrencilerinin
eylemsileri (fiilimsileri) kavrama durumlarina etkisini arastiran bu arastirmada asagidaki
sonuglara ulasilmistir:

Kontrol ve deney grubunun 6n test puanlari i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar
arasinda basar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugunu

ve basar1 yoniinden anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari i¢in yapilan bagimsiz t-testinde
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Dolayisiyla da deney grubunda
islenen CZK destekli Tiirkge dersi sunumunun kontrol grubunda islenen geleneksel ders

sunumuna gore 6grenci basarisini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Deney grubundaki erkek ve kiz 6grenciler arasinda on-test puanlarinin degerlendirilmesinde,

basar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Yani deney grubundaki
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kiz ve erkek Ogrencilerin uygulama 6ncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugu ve

basar1 yoniinden anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

Deney grubundaki kiz ve erkek 6grenciler arasinda son-test puanlarinin degerlendirilmesinde,
basar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bagka bir ifadeyle deney
grubundaki erkek ve kiz Ogrencilerin uygulama sonrasinda konu ile ilgili bilgilerinin

birbirlerine yakin oldugu ve basar1 yoniinden anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grenciler arasinda 6n-test puanlarinin degerlendirilmesinde,
basar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir. Kontrol grubundaki erkek
ve kiz 6grencilerin uygulama oncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugu ve basari

yoniinden anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmastir.

Kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrenciler arasinda son-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, basar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir.
Kontrol grubundaki erkek ve kiz d6grencilerin uygulama sonrasinda konu ile ilgili bilgilerinin

denk oldugu ve basar1 yoniinden anlaml1 bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Kontrol ve deney grubunun tutum On-test puanlari i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda
gruplar arasinda tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Yani
deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde Tiirk¢e dersine yonelik

tutumlarinin birbirine denk oldugu ve anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir.

Kontrol ve deney grubunun tutum son-test puanlarinin karsilastirilmasi igin yapilan bagimsiz
t-testi sonucunda gruplar arasinda tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir.Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasinda Tiirkce
dersine yonelik tutumlarinin deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Demek ki yapilan uygulama sonucunda CZK destekli ders sunumu o6grencilerin Tiirkce

dersine yonelik tutumlarini olumlu etkilemistir.

Deney grubundaki erkek ve kiz Ogrenciler arasinda tutum On-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamistir. Yani deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin uygulama oncesinde
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Tiirkce dersine yonelik tutumlarimin birbirine denk oldugu ve anlamli bir fark olmadigi

sonucuna ulasilmisgtir.

Deney grubundaki erkek ve kiz Ogrenciler arasinda tutum son-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin uygulama sonrasinda Tiirkge

dersine yonelik tutumlarinin birbirine denk oldugu ve anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.

Kontrol grubundaki erkek ve kiz Ogrenciler arasinda tutum On-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Kontrol grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin uygulama oncesinde
Tiirkce dersine yonelik tutumlarmin birbirine yakin oldugu ve anlamli bir fark olmadigi

saptanmistir.

Kontrol grubundaki erkek ve kiz Ogrenciler arasinda tutum son-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Kontrol grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin uygulama sonrasinda
Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugu ve anlaml bir fark olmadig tespit

edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlari i¢in yapilan bagimsiz t-
testinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmustir. Yani deney grubunda
islenen CZK destekli Tiirk¢ce dersi sunumunun kontrol grubunda islenen geleneksel ders

sunumuna gore 6grenci basarisinin kalicilifinda daha etkili oldugu goriilmiistir.

Deney grubundaki erkek ve kiz oOgrenciler arasinda kalicilik testi puanlarinin
degerlendirilmesinde, cinsiyetler agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.
Deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin bilgilerinin kalicilik diizeylerinin denk oldugu ve

anlamli bir fark olmadig1 saptanmigtir.

Kontrol grubundaki erkek ve kiz 0&grenciler arasinda kalicilik testi puanlarinin
degerlendirilmesinde, cinsiyetler agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.
Kontrol grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin bilgilerinin kalicilik diizeylerinin birbirlerine
denk oldugu ve anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
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Anne-baba egitim durumu, ailenin aylik geliri ve 6grencinin ¢alisma odasinin olup olmamasi
arastirma sonuglarini etkilememistir.

Ogrencilerin, ¢oklu zeka destekli ders sunumuyla Tiirk¢e derslerini daha ¢ok sevdikleri ve
derse daha ¢ok katilma istegi duyduklari goriilmiistiir. Ogrencilere arastirmadan once, Tiirkce
dersleriyle ilgili goriisleri soruldugunda; 6grencilerden ¢ogu Tiirkge dersini sevmedigini;
derste hep ayn1 seyleri yaptiklarini belirtmislerdir. Dort haftalik uygulama sonunda ise Tiirkge
derslerini daha ¢ok sevmeye basladiklarini belirten 6grenciler, Tiirk¢e derslerini eglenceli,

zevkli ve giizel bir ders olarak nitelendirmislerdir.

Yapilan uygulama ogretmenlerin dersten once daha ¢ok c¢aligmasimi zorunlu kildigindan,
Ogretmenlerin yaz tatillerinde yeni egitim-6gretim yilindaki derslerini nasil isleyeceklerini,
hangi yontemleri, arag-gere¢ ve kaynaklari kullanacaklarini belirlemeleri gerekmektedir.
Ciinkii bu tip bir ¢alisma 6gretmeni de 6grenciyi de aktif hale getirmektedir. Ogretmenin
derslerde zamani etkin kullanabilmesi i¢in dersten dnce 6grencilere yapilacak ¢alisma igin ne

kadar siire verdigini belirtmesi gerekir. Aksi takdirde siire sikintist yasanacaktir.

Ogrencilerin zeka alanlarinin Milli Egitim Bakanhg: tarafindan elektronik ortamda belirlenip,
e-okul fizerinden biitiin Ogretmenlerin bilgilerine sunulmali ve yapilacak islemlerin
ogrencilerin zeka alanlarina gore planlanmasi istenmelidir. Boylelikle egitimdeki kalitenin ve
zeka alanini bilen, kendini taniyan dgrencilerin akademik, sosyal vb basarilarinin artacag: da

diistiniilmektedir.
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Ders Plam

Dersin ad1
Simif
Unitenin,
Adi/No
Konu

Onerilen Siire

Tiirkge
8

Kiz Kalesi

10 ders saati

Temanin Zaman ve Mekan

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Kiz Kalesi adli metin okunmadan 6nce Ogrencilere Mersin’e gittiniz mi, Kiz

Sozel-Dilsel Kalesini gordiiniiz mii? Sorusuyla derse baslanacak, 6grencilerin ilgileri ¢ekilmeye
¢alisilacak ve onlar konusturulacaktir.
Do Ogrencilerin dogact zekalarini harekete gegirmek igin Kiz Kalesinin fotograflari
ogact

ogrencilere gosterilecektir.

Sosyal -Kisiler arasi

Fotograflardaki insanlar sizce nasil bir yasam siiriiyorlar? sorusundan yola
¢ikilara Ggrencilerin toplumsal yasam ve insanlarla iligkileri ortaya konulmaya

caligilacaktir.

Mantiksal-Matematiksel

Kiz Kalesinin giiniimiizden kag yil once yapildigim hesap edelim, ifadesiyle

ogrencilerin mantiksal/matematiksel zekalar harekete gegirilecektir.

Icsel-Bireysel

Siz kralin kizinin yerinde olsaydiniz o kalede ne yapardiniz, siz kral olsaydiniz
kizinizi korumak igin nasil bir yol izlerdiniz? Kendinizi onun yerine Koyarak

anlatir misiniz? Sorulariyla 6grencilerin bireysel zekalar: tetiklenecektir.

Gorsel-Uzamsal

Fotograflarda gordiiklerinizle giinlilk hayatta yasadiklarmizi karsilagtirir misiniz?

Miiziksel-Ritmik

Metni okurken vurgu, tonlama ve soziin ezgisine dikkat ederek okumalari

istenecektir.

Bedensel-Kinestetik

Siz kral olsaydmiz nasil bir kale yapardiniz, plamzi ¢izip kalenizin tasarimini

yapar misiniz?

DIL BILGISI ETKINLIKLERI

Ogretme-
Ogrenme

Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Fiilimsilerle tekerleme yapabilir misiniz?
Sicaktan kendinden gecen evcil hayvanlarin fotograflart 6grencilere gosterilecek,
Dogaci mayismak (mek, ma, is) isim fiil ekleri kavratilacaktir. Fotograflarda gordiigiiniiz

hayvanlarin seslerini ¢ikarabilir misiniz?

Sosyal -Kisiler arasi

Fiillerle isimler arasinda nasil bir baglanti var, insanlar arasindaki iliskilerle

karsilastirir misiniz? Fiiller ne zaman isim oluyorlar?

Mantiksal-Matematiksel

Okudugunuz metinde kag tane fiilimsi eki vardir? Sayar misiniz?

Icsel-Bireysel

Icinde ¢ok sayida fiilimsi bulunan siirler yazalim. Akrostis de yazabilirsiniz.

Gorsel-Uzamsal

Izlediginiz klip size gercekei geldi mi? Klipteki hangi unsurlar fazla abartilmisti?

Sanatginin giysileri nasil?

Miiziksel-Ritmik

Mahmure sarkisi Ogrencilere dinletilerek sarkida gegen fiilimsileri bulmalar

istenecektir.

Bedensel-Kinestetik

Sinifta yere sek sek oyunu oynamak i¢in oyun alani ¢izilecek, cizgilerle ayrilan
boliimlere fiilimsi ekleri yazilacaktir. Her bolmeye gecen 6grenci orada bulunan

fiilimsinin tiirtinii soyleyecektir.

7




Sek Sek Oyunu

SEK SEK OYNAYARAK EYLEMSILERI OGRENIYORUZ

BURADATERCIH SENIN
7 ISTEDIGIN TARAFTAN N
%VAM EDEBILIRSIN 6 -mez
4 {/ /\/
Burada 1sarki 8 5 =
sdylemelisin. NG
9 9 4
Burada bir fikra
anlatmalisin.
10 10 3
Burada bir taklit
yapmalisin.
11 i 11 2
-erek Burada bir tekerleme
/\/ soylemelisin.
BiTi hY BITi
G- ﬂ BASLANGIC
OYUNUN OYNANIS!:

1. Oyundakarelerin icindeki rakamlzar takip edilecektir.

2. Karaye galen dgrend o karade yazilifiilimsi 2kini cUmlade kullanaczktir. Fiilimsi ekini cimlede
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kullanan oyuncuelindeki tasi ya datahta pargasini bir sonraki kareye atip oyuna devam

edecektir.

Fiilimsi ekini cUmlede kullanamayan 8Zrend ceza olarak bulundugu karede bekeyecektir.
. Oyununu basariyla tamamlayan 6Zrenci 8dil kazanacaktir,




Dersin Islenisi

Ders 6gretmeni sinifa elinde bir sepetle girer. Cocuklari selamladiktan sonra, onlara: “Size bir
hikaye anlatayim m1?” der. Biitiin ¢ocuklar hikaye dinlemeyi sevdiklerinden kabul ederler bu
teklifi. Ogretmen onlara metindeki hikayeyi anlatir. Hikdyeyi anlatirken anlattiklarini beden
diliyle de 6grencilere gostermeye calisir. Sepetin i¢cinde ne oldugunu merak eden 6grencilere
sepetteki liztimlerden ikram eder. Daha sonra &grencilerin sozel-dilsel zekalarimi ortaya
cikarmak amaciyla “Kiz Kalesi” adl1 metni kendisi okuyup onlara okutmadan 6nce “Mersin’e
gittiniz mi, Kiz Kalesini gordiiniiz mii? Sorusunu sorar ve 6grencilerin sozel-dilsel zekalarini

harekete gegirir.

Ogrencilerin dogaci zekalarini harekete gecirmek igin Kiz Kalesinin fotograflarmi dgrencilere
gosterir ve gordiiklerini anlatmalarini ister. Onlara orada yasayip yasamama isteklerinizi
nedenleriyle birlikte anlatiniz der. Boylelikle ¢ocuklarin dogaci zekalari harekete gegmeye
baslar. Ogrencilerin sosyal/toplumsal/kisiler arasi zekalarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
fotograflardaki insanlar sizce nasil bir yagam siiriiyorlar? Sorusunu yoneltir, bu soruyla da

ogrencilerin toplumsal yasam ve insanlarla iliskileri ortaya konulmaya calisilir.

Kiz Kalesinin giinlimiizden kag¢ yil dnce yapildigini hesap edelim, ifadesiyle dgrencilerin
mantiksal/matematiksel zekilar1 harekete gegirilecektir. Ogrencilerden aldigi déniitlerle
dersini siirdiiriir. “Siz kralin kizinin yerinde olsaydiniz o kalede ne yapardiniz, siz kral
olsaydiniz kizimiz1 korumak icin nasil bir yol izlerdiniz? Kendinizi onun yerine koyarak
anlatir mismiz?” sorulariyla Ogrencilerin  bireysel zekalarini tetiklemeye calisir.
“Fotograflarda gordiiklerinizle giinliilk hayatta yasadiklarimizi karsilastirir misimiz? diyerek

onlarin diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in tartisma ortami olusturur.

Metni okurken vurgu, tonlama ve soziin ezgisine dikkat ederek okumalar1 ister ve 6grencilerin
miiziksel-ritmik zekalarin1 devreye sokar. “Siz kral olsaydiniz nasil bir kale yapardiniz,
planimiz1 ¢izip kalenizin tasarimini yapar misiniz?” Metnin okuma islemi tamamlandiktan

sonra onlara su sorular1 yoneltir.

Okudugunuz ve dinlediginiz hikayeyi canlandirabilir misiniz? Bu sorularla da onlarin

bedensel-kinestetik zekalarini kullanmalarini saglar.
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Dil bilgisi becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce onlara kendisinin hazirladigi video filmini
izletir, filmi izletirken belirli boliimlerde filmi durdurup onlara sorular sorarak dikkatlerini
toplar. Film izlendikten sonra filmdeki fiilimsilerle ilgili gorsellerden yola ¢ikarak
ogrencilere: “Fiilimsi ekleriyle tekerleme yapabilir misiniz?” der ve 6grencilerin sozel-dilsel
zekalart aktif hale gelir. Sicaktan kendinden gegen evcil hayvanlarin fotograflarint 6grencilere
gosterip: “Fotograflarda gordiigiinliz hayvanlarin seslerini ¢ikarabilir misiniz?” sorusuyla da
dogac1 zekalarini gelistirir. Bu ¢alismayla isim fiil (mayismak diye bildigimiz, -mek, -ma, -is)

eklerini kavratir.

Fiillerle isimler arasinda nasil bir baglanti1 var, insanlar arasindaki iligkilerle karsilagtirir
misiniz? Fiiller ne zaman isim oluyorlar? Sorulariyla sosyal/toplumsal zekalar1 harekete
gecirir. Okudugunuz metinde kag¢ tane fiilimsi eki vardir? Sayar misiniz? diyerek de

mantiksal/matematiksel zeka alanini sahaya siirer.

Icinde ¢ok sayida fiilimsi bulunan siirler yazalim. Akrostis de yazabilirsiniz. Diyerek
cocuklarin bireysel/igsel zekalarii kullanmalarini saglar. Izlediginiz film size gercek¢i geldi
mi? Filmdeki hangi unsurlar fazla abartilmisti? Sanat¢inin giysileri nasil? sorulariyla
ogrencilerin gorsel zekalarim1 harekete gecirir. Mahmure sarkisini 6grencilere dinletip kisa
filmini de izleterek sarkida gecen fiilimsileri bulmalarini ister. Boylelikle de 6grencilerin
miiziksel/ritmik zekalar1 gelisir. Sek sek oyunu oynamak i¢in sinifin zeminine oyun alani
cizer ve ¢izgilerle ayrilan boliimlere fiilimsi eklerini yazar. Bu islemleri 6grencilerle birlikte
yapar. Oyunda her bélmeye gegen 6grencinin orada bulunan fiilimsinin tiiriinii sdyleyecegini
ve o fiilimsiyi climlede kullanacagini belirtir. Cocuklar oyun oynarken 6grenme etkinligini

gerceklestirmis olurlar.

Bayram Arici

Tiirkce Ogretmeni
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